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Zusammenfassung

Im Zeitraum Marz bis Oktober 2019 wurde im Auftrag der Innovationsstiftung fur Bildung eine Studie zur
Wirtschaftskompetenz (einschlieRlich Finanzkompetenz) von Jugendlichen in Osterreich durchgefiihrt,
die auf folgenden Komponenten beruht:

Analyse der Lehrplane und ausgewahlter Schulbiicher

Analyse bereits vorliegender empirischer Befunde zur Wirtschaftskompetenz
Analyse vorhandener Initiativen zur Férderung von Wirtschaftskompetenz
Interviews mit Lehrkraften, Lehrerbildner/inne/n und Vertreter/inne/n von Initiativen

Wirtschaftsbildung in Lehrpldanen und Schulbiichern

Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass fir eine grundlegende Wirtschaftsbildung sowohl
hinsichtlich der Verankerung relevanter Inhalte als auch ihrer didaktischen Aufarbeitung folgendes Ver-
besserungspotential identifiziert werden konnte:

Laut Lehrplan sieht bereits die Primarstufe wesentliche Vorarbeit in der grundlegenden Wirtschafts-
bildung vor, sodass Themen in der Sekundarstufe | gezielt aufgegriffen, vertieft und erweitert wer-
den kdénnten. Aktuell ist ein Anschluss der Lehrplaninhalte der Sekundarstufe an jene der Primar-
stufe nicht ersichtlich. Es empfiehlt sich daher darauf zu achten, die Lehrinhalte der Primarstufe und
der Sekundarstufe | besser aufeinander abzustimmen und bereits in den Lehrplanen deutlicher ab-
zustecken. Der aktuelle Interpretationsspielraum ist gro3.

Bezogen auf den Aufbau der Lehrplan- und Schulbuchinhalte die analysiert wurden, ist festzustel-
len, dass aus der Anordnung der Inhalte keine offensichtliche Gesamtstruktur zu erkennen ist und
wirtschaftliche Inhalte oftmals in geographische Strukturen eingegliedert werden. Fir eine grundle-
gende Wirtschaftsbildung und zur Férderung vernetzten Denkens, ware unbedingt darauf zu achten,
die Inhalte unter Riickbindung an eine geeignete Struktur und einer Starkung des Rollenbezugs
konkreter werden zu lassen. Im besten Fall sollte diese grundlegende Struktur, z. B. der Wirtschafts-
kreislauf mit den in verschiedenen Rollen beteiligten Akteur/inn/e/n, bei der Primarstufe beginnend
und Uber alle Schuljahre hinweg, den Bezugspunkt fir die Unterrichtsinhalte darstellen.

Bezogen auf die Schulblcher der Sekundarstufe | konnte festgestellt werden, dass der den wirt-
schaftlichen Inhalten gewidmete Seitenumfang deutlich geringer ausfallt als der Lehrplan vermuten
lasst. In der aktuellen Interpretation der Lehrplanvorgaben wird eine durchaus groRe Anzahl an
Wirtschaftsbildungsinhalten stark verkirzt abgehandelt. Die Qualitat der schriftlichen Inhaltsvermitt-
lung leidet durch die verkirzte Darstellung deutlich. Eine weitere Empfehlung ware daher, Wirt-
schaftsbildungsinhalten (einschlieBlich Finanzbildungsinhalten) mehr Raum zu geben und die fach-
didaktische Qualitat der Darstellung weiterzuentwickeln und zu verbessern.

Wirtschaftskompetenz von Schiiler/inne/n in Osterreich

In Hinblick auf den Stand der Wirtschaftskompetenz von Schiiler/inne/n in Osterreich sowie etwaiger
Handlungsbedarfe im dsterreichischen Schulsystem konnten folgende wesentlichen Schlussfolgerun-
gen gezogen werden:

Die Wirtschaftskompetenz der Schiler/innen stellt sich in Summe verbesserungswirdig dar. Defi-
zite sind dabei nicht nur im allgemeinbildenden Schulwesen, sondern auch in einzelnen Bereichen
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(vor allem im Bereich der Volkswirtschaftslehre - VWL) des berufsbildenden Schulwesens zu be-
obachten, ungeachtet des héheren Anteils an wirtschaftlichen Lehrplaninhalten in letzteren.

¢ Das vorhandene Wirtschaftswissen der Schiler/innen bezieht sich haufig auf die Kenntnis einzelner
Wirtschaftsbegriffe sowie alltéaglicher wirtschaftlicher Phanomene, wie beispielsweise die Inflation
oder das Prinzip von Angebot und Nachfrage. Demgegeniber scheint ein Verstandnis der grundle-
genden Funktion des Wirtschaftens sowie groRerer Zusammenhange des Wirtschaftskreislaufs ver-
mehrt zu fehlen. Auch bei problemorientierten Aufgabenstellungen zu den — an sich weitgehend —
bekannten Begriffen und Konzepte stol3en viele der befragten Schiler/innen an ihre Grenzen.

e Es lassen sich wechselseitige Zusammenhange zwischen dem Wirtschaftswissen, den Einstellun-
gen und den Interessen der Schiler/innen gegeniiber Wirtschaft herstellen. Die Forderung einzelner
Facetten von Wirtschaftskompetenz ist damit nicht isoliert zu sehen, sondern in ihren Wechselwir-
kungen im Hinblick auf (ibergeordnete Zielsetzungen, wie der aktiven und reflektierten Teilnahme
am Wirtschaftsgeschehen, zu beurteilen.

e Eine differenzierte Betrachtung der Wirtschaftskompetenz der Schuler/innen nach soziodemogra-
phischen Merkmalen offenbart sowohl Gender- als auch Sozialisationseffekte. Dies hebt die zent-
rale Bedeutung des Wirtschaftsunterrichts hervor, um einen Zugang zum Wirtschaftsleben ohne
Rucksicht auf Herkunft und soziale Verhaltnisse zu ermaoglichen.

e Die gegenwartige Ausgestaltung des Wirtschaftsunterrichts scheint dem Auftrag, eine grundle-
gende Wirtschaftskompetenz zu vermitteln und zur erfolgreichen Bewaltigung wirtschaftlicher Le-
benssituationen zu beféhigen, nicht in dem gewiinschten Ausmaly gerecht zu werden. Dies zeigt
sich nicht nur in den identifizierten Wissensdefiziten, sondern auch in den von Schiler/inne/n selbst
berichteten Erfahrungen und Erwartungen.

Initiativen zur Férderung von Wirtschaftsbildung

Insgesamt konnten bei einer Desk Research 70 Initiativen/Projekte flr Schuler/innen und acht Initiativen
fur Padagog/inn/en identifiziert und in die Analyse aufgenommen werden. Die Charakteristika der An-
gebotslandschaft lassen sich im Groben wie folgt zusammenfassen:

e Das Angebot fir Volksschulen und die Sekundarstufe | ist, verglichen mit dem Anteil an Initiativen
im Bereich der Sekundarstufe I, relativ gering. Bei Aktivitaten, die mehrere Schulstufen adressieren
sind die Sekundarstufe | sowie die Sekundarstufe Il am Starksten vertreten.

e Der Fokus liegt auf der allgemeinen 6konomischen und volkswirtschaftlichen Grundbildung, dem
Umgang mit Konsum sowie Finanz- und Zahlungsmitteln. Angebote im Bereich Entrepreneurship
und betriebswirtschaftlichem Verstandnis machen einen geringeren Anteil aus.

e Fur die Vermittlung der Inhalte kommt eine breite Palette an Medien und Formaten (Unterrichts-
bzw. Informationsmaterialien, Ausstellungen/Fihrungen, Spiele, Wettbewerbe etc.) zum Einsatz.
Im Vordergrund steht vor allem die Sensibilisierung der Zielgruppe fir den Themenbereich.
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Interviews mit Stakeholdern

Auf Basis der Interviews mit den verschiedenen Stakeholdern (Lehrer/innen, Lehrerbildner/inne/n und
Vertreter/inne/n von Initiativen) konnten die folgenden drei zentralen Handlungsfelder identifiziert wer-
den:

e Zusammenarbeit der Initiativen

Es braucht mehr Zusammenarbeit und ein koordiniertes Vorgehen der verschiedenen Organisatio-
nen, um die bestehenden Ressourcen effizient nutzen zu kénnen und Doppelgleisigkeiten zu mini-
mieren. Besonders bei der Positionierung der verschiedenen MalRnhahmen sowie dem Lobbying an
den Schulen gibt es ein hohes Mal3 an ungenutzten Potenzialen.

Ein klar definierter Rahmen kdnnte den Diskurs unter den Organisationen fordern und dabei helfen,
ein gemeinsames Verstandnis fur Wirtschaftskompetenz (einschlieRlich Finanzkompetenz) zu ent-
wickeln. Dies erméglicht auch eine abgestimmte Kommunikation in der Offentlichkeit und unterstiitzt
darin die Relevanz und Wahrnehmung des Themengebiets zu steigern.

e Flachendeckende und zielgruppengerechte Malnahmen

Um das Themenfeld von seinem ,grauen“ Image zu befreien, brauche es flachendeckende Mal3-
nahmen, die moglichst frih (spatestens ab der Sekundarstufe |) ansetzen und einen Fokus auf
alters- und insbesondere zielgruppengerechte Aufbereitung legen. Im Zentrum stehen dabei die
Sensibilisierung sowie die Identifikation der bestehenden Potenziale und die Férderung des Selbst-
bewusstseins bzw. der Motivation der Teilnehmenden.

Die befragten Vertreter/inne/n von Initiativen betonen, dass es unbedingt konkrete Bezlige zur je-
weiligen Lebensrealitat der Jugendlichen braucht, damit die Informationen auch erfolgreich vermit-
telt werden kénnen.

e Unterstitzung der Lehrer/innen

Es bedarf praxiserprobter MalBnahmen und Instrumente fiir Lehrer/innen, die die Gegebenheiten
des Schulalltags adaquat berlcksichtigen, um den Arbeits- und Zeitaufwand maoglichst gering zu
halten. Dazu ist eine aktive Zusammenarbeit mit den (Padagogischen) Hochschulen erforderlich,
damit die Konzepte direkt in der Ausbildung der Lehrer/innen erprobt und bei Bedarf auch entspre-
chend angepasst werden kénnen.

Laut den befragten Lehrerbildner/inne/n fehlt es an attraktiven Anreizsystemen, die die Motivation
der Lehrer/innen an Fortbildungen teilzunehmen steigern. Demzufolge wird angeraten auf qualitativ
hochwertige Fortbildungsschienen zu setzen, die ausreichend Zeit bzw. Ressourcen zur Verfiigung
stellen, um sich intensiv mit dem Themengebiet auseinandersetzen zu kénnen.
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2 Ausgangslage, Begriffsverstandnis und Untersuchungsdesign

Die Innovationsstiftung fur Bildung bereitet eine Pilotinitiative zur Foérderung der Wirtschafts- und
Finanzkompetenz vor. Obwohl diesem Themengebiet sowohl im politischen als auch im 6ffentlichen
Diskurs eine hohe Relevanz beigemessen wird, gibt es zahlreiche Evidenzen, die darauf hinweisen,
dass sich der Wissensstand der dsterreichischen Gesellschaft in der 6konomischen Grundbildung auf
einem eher niedrigen Niveau befindet.

Die Innovationsstiftung fir Bildung hat daher die vorliegende Analyse beauftragt, die im Zeitraum Marz
bis Oktober 2019 durchgefiuihrt wurde. Sie umfasste die folgenden Komponenten, die in dem vorliegen-
den Bericht dargestellt und zusammengefasst werden:

e Analyse der Lehrplane und ausgewahlter Schulblicher (Kapitel 3)

e Analyse bereits vorliegender empirischer Befunde zur Wirtschaftskompetenz (Kapitel 4)

e Analyse vorhandener Initiativen zur Férderung von Wirtschaftskompetenz (Kapitel 5)

e Interviews mit Lehrkraften, Lehrerbildner/inne/n und Vertreter/inne/n von Initiativen (Kapitel 6)

Kern der Studie ist es herauszuarbeiten, welche potentiell wirkmachtigen Hebel in einer Pilotinitiative zu
adressieren sind, um zu einer Verbesserung der Wirtschaftskompetenz der Zielgruppe beizutragen.
Aufgrund der enormen Breite des Themengebietes und der grof3en Diversitat des &sterreichischen
Bildungssystems, vor allem in Bezug auf das Angebot in der Sekundarstufe Il, wurden folgende Schwer-
punktsetzungen festgelegt:

e Der Fokus liegt auf dem Pflichtschulbereich (sowohl Volksschule als auch Sekundarstufe |) sowie
ggf. auf der AHS-Oberstufe. Zudem werden auch aufRerschulische Initiativen fiir diese Altersgruppe
in die Sichtung der Initiativen miteinbezogen.

e Inhaltlich steht das Thema Wirtschafts- einschlieRlich Finanzkompetenz im Vordergrund. Zudem
wird als Seitenstrang die Zieldimension Eigenverantwortlichkeit/Entrepreneurship mitaufgenom-
men.

Begriffsverstiandnis

Zunachst sollen die Begriffe Wirtschaftskompetenz und Finanzkompetenz geklart werden, denen die
Pilotinitiative der Innovationsstiftung fur Bildung gewidmet ist. Als Arbeitsdefinition fir diese Analyse
wird das Begriffsverstandnis zugrunde gelegt, das Rumpold in seiner Arbeit zur Wirtschaftsbildung von
Jugendlichen in Osterreich erarbeitet hat (Rumpold 2018):

Den Ausgangspunkt fur die Definition von Wirtschaftskompetenz, die auch Finanzkompetenz als Teil-
menge von Wirtschaftskompetenz umfasst, bildet das Kompetenzverstandnis von Weinert, der Kompe-
tenzen definiert als ,die bei Individuen verfligbaren oder durch sie erlernbaren kognitiven Fahigkeiten
und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu I6sen, sowie die damit verbundenen motivationalen und
sozialen Bereitschaften und Fahigkeiten, um die Problemlésung in variablen Situationen erfolgreich und
verantwortungsvoll nutzen zu kénnen® (Weinert, 2001, S. 27 f.). Dementsprechend umfasst Wirtschafts-
kompetenz jene Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten, Einstellungen und Verhaltensbereitschaften,
die es ermdglichen, 6konomisch gepragte Lebenssituationen zu analysieren, zu beurteilen und erfolg-
reich zu bewaltigen (vgl. Bank/Retzmann, 2013; May, 2011). Die verantwortungsvolle Bewaltigung der
Okonomisch gepragten Lebenssituationen beinhaltet insofern auch eine moralisch-ethische Kompo-
nente, als die 6konomischen Entscheidungen und Handlungen auch im Bewusstsein ihrer Auswirkun-
gen auf die Gesellschaft realisiert und reflektiert werden sollen (vgl. Bank, 2008; Beck, 1989). Ein solch
umfangreiches Verstandnis von Kompetenz schlief3st sowohl kognitive Facetten wie Wissen, Fahigkeiten
und Fertigkeiten als auch affektive Facetten wie Interessen, Einstellungen oder Verhaltensbereitschaf-
ten mit ein.

4
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Wirtschaftskompetenz ist ein Ergebnis von Wirtschaftsbildung oder 6konomischer Bildung (vgl. Rum-
pold 2018). Als oberste Zielvorstellung 6konomischer Bildung gilt nach Albers das Leitbild mindiger
Wirtschaftsbirger/innen, welche sich in der Bewaltigung ihrer 6konomisch gepragten Lebenssituationen
durch die drei Kriterien »TUchtigkeit«, »Autonomie« und »Verantwortung« auszeichnen (vgl. Albers,
1987; Albers, 1995):

e Tichtigkeit bedeutet die Fahigkeit, 6konomisch gepragte Lebenssituationen auf der Basis von
Kenntnissen und Informationen zielgerichtet, sachgerecht und effizient anzugehen.

e Autonomie bezieht sich auf das Vermdgen, 6konomische Entscheidungen bewusst und selbst-
bestimmt zu treffen und sich dabei externe Zwange und Abhangigkeiten bewusst zu machen und
diese kritisch zu reflektieren.

e Verantwortung zeigt sich in der Bereitschaft, beim ékonomischen Handeln die sozialen und ge-
sellschaftlichen Folgen zu berlicksichtigen und eine Verpflichtung gegeniiber der Umwelt anzu-
erkennen.

Diese drei Zielkriterien von Wirtschaftsbildung kénnen in ihrer Auspragung nicht isoliert voneinander
betrachtet werden, sondern vielmehr bedingen sie einander wechselseitig. So stellt die Tlchtigkeit die
Voraussetzung zu selbstbestimmten Entscheidungen in 6konomisch gepragten Lebenssituationen dar,
wahrend die Autonomie die Resilienz gegentber externen Zwangen und Abhangigkeiten mit sich bringt.
Die Verantwortung bedeutet ein Bewusstsein gesellschaftlicher Verpflichtung und zeigt sich dadurch,
dass eine Person in ihren 6konomischen Entscheidungen nicht nur die eigenen Interessen zu beriick-
sichtigen versucht (vgl. Albers, 1987; Rumpold 2018).

Die Pilotinitiative fokussiert auf den Wirtschaftskompetenzbegriff, dennoch wird in der vorliegenden Ana-
lyse — wo dies passend und notwendig erscheint — auch der weiter gefasste Wirtschaftsbildungsbegriff
verwendet.

Status Quo - Literaturanalyse und Projektkatalog

Zu Beginn der Studie wurde eine Sichtung der zur Verfiigung stehenden Informationsquellen (Literatur-
analyse und Desk Research) durchgefiihrt. Im Fokus stand die Erstellung einer gerafften Zusammen-
fassung von Studienergebnissen der letzten Jahre zum Thema Wirtschaftskompetenz im Osterreichi-
schen Schulsystem. Ein besonderes Augenmerk wurde dabei der Frage gewidmet, inwieweit entspre-
chende Inhalte in den Lehrplanen/Schulbichern der verschiedenen Schulstufen und -formen adaquat
berlicksichtigt sind und welche weiteren Mdglichkeiten dem Lehrpersonal zur Verfligung stehen, um
dieses Themengebiet zu behandeln.

Neben der Darstellung des Forschungsstandes wurde herausgearbeitet, welche Ideen und Vorschlage
diese Studien enthalten, um Wirtschaftskompetenz (sowie Eigenverantwortlichkeit/Entrepreneurship als
Zieldimension) bei den Schiler/inne/n zu férdern. In diesem Rahmen wurde zudem die aktuelle Situa-
tion in Hinblick auf Wirtschaftskompetenz in seinen unterschiedlichen Dimensionen analysiert, um die
zentralen Handlungs- und Problemfelder aufzuzeigen. Hier konnte auch auf bereits bestehende Ergeb-
nisse aus zwei Befragungen' unter Gber 80 Schiler/innen zuriickgegriffen werden.

1 Szoncsitz, Julia. 2019. Wirtschaft in der Vorstellung von Schiilerinnen und Schilern der gymnasialen Oberstufe.
bwp@ Spezial AT-2: Wirtschaftspadagogische Forschung und Impulse fir die Wirtschaftsdidaktik — Beitrdge zum
13. Osterreichischen Wirtschaftspadagogikkongress, 1-24.
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In einem parallelen Schritt wurde ein Katalog mit bereits bestehenden Initiativen/Projekten im Bereich
Wirtschaftsbildung erstellt. Erfasst wurden neben Namen, Trager, Laufzeit und Finanzierung der Initia-
tive, auch noch Orientierung/Fokus, Ansatz/Medium, Zielgruppe, Ablauf/Aktivitaten, Teilnehmer/innen
sowie Effekte/Ergebnisse.?

Auf Basis der Ergebnisse der Literaturzusammenfassung und des Initiativen-Katalogs wurde eine Erst-
einschatzung vorgenommen, in welchen Bereichen der grofte Handlungsbedarf besteht.

Interviews mit Stakeholdern

Im Rahmen einer qualitativen Befragung (mittels leitfadengestiitzter Interviews) wurden die bisherigen
Ergebnisse mit verschiedenen Stakeholder (Lehrer/innen, Lehrerbildner/inne/n und Vertreter/inne/n von
Initiativen) diskutiert und dadurch um deren Erfahrungen und Einschatzungen angereichert.

Im Fokus stand die spezifische Perspektive der relevanten Zielgruppe, um praxisrelevante Beitrage zur
Forderung der Wirtschaftsbildung von Jugendlichen (primar Schuler/innen) liefern kdnnen. Diese Iden-
tifikation der neuralgischen Handlungsfelder diente in weiterer Folge dazu, moglichst konkrete und er-
folgsversprechende Empfehlungen flir die Konzeption der Pilotinitiative der Innovationsstiftung fur Bil-
dung abzuleiten.

Szoncsitz, Julia. 2018. Persoénlich filhle ich mich halt nicht betroffen: Uber Schiiler/innen/vorstellungen von Wirt-
schaft und Wirtschaftsunterricht. bwp@ Spezial AT-1: Wirtschaftspadagogische Forschung und Impulse fur die
Wirtschaftsdidaktik — Beitrage zum 12. Osterreichischen Wirtschaftspadagogikkongress, 1-19.

Szoncsitz, Julia, Glnther, Anja, Greimel-Fuhrmann, Bettina, Bank, Volker. 2017. Sind wir Naina? Vorstellungen,
Wahrnehmungen und Erwartungen von Schiilerinnen und Schilern der gymnasialen Oberstufe zur 6konomi-
schen Bildung. Zeitschrift fir 6konomische Bildung (6), 29-61.

Rumpold, Herwig, Greimel-Fuhrmann, Bettina. 2017. Wirtschaftswissen in der Sekundarstufe |. Entwicklung eines
Erhebungsinstruments fir die Zielgruppe von Schiiler/inne/n der achten Schulstufe. Zeitschrift fir 6konomische
Bildung 2016 (5), 119-149.

Greimel-Fuhrmann, Bettina. 2016. "Wenn ich an Wirtschaft denke ..." - Was Jugendliche in der Sekundarstufe |
Uber Wirtschaft denken und wissen. Wissenplus - Sonderausgabe Wissenschaft 34 (1), 17-21.

Greimel-Fuhrmann, Bettina, Grohs, Stefan, Rumpold, Herwig. 2016. Die Vorstellungen von Jugendlichen zu Wirt-
schaft und Geld - Implikationen fiir die Entrepreneurship Erziehung. In: Facetten der Entrepreneurship Education,
Hrsg. Bettina Greimel-Fuhrmann & Richard Fortmiiller, 37-51. Wien: Manz Verlag Schulbuch.

2 Eine empirisch abgesicherte Bewertung der Initiativen in Bezug auf Qualitat, Reichweite oder Impact war nicht
Ziel der Studie und hatte zudem den vorgegeben zeitlichen und finanziellen Rahmen gesprengt.
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3 Wirtschaftswissen in Lehrplanen und Schulbiichern

Innerhalb dieses Abschnittes wird ein besonderes Augenmerk darauf gelegt, inwieweit Wirtschafts- ein-
schlielllich Finanzbildungsinhalte in ausgewahlten Lehrplanen und Schulbiichern adaquat bertcksich-
tigt sind und welche weiteren Mdglichkeiten dem Lehrpersonal zur Verfligung stehen, um diese Bil-
dungsinhalte zu vermitteln. Ergebnisse, die aus bereits vorliegenden eigenen Untersuchungen zu Fi-
nanzbildungsinhalten im 6sterreichischen Schulwesen stammen (vgl. Szoncsitz et al., 2018), werden im
Folgenden mitberlcksichtigt.

3.1 Rahmenbedingungen fiir Wirtschaftsbildung

Die Rahmenbedingungen fir die Vermittlung von Wirtschaftsbildungsinhalten im Schulsystem werden
von unterschiedlichen Faktoren beeinflusst. So stellen fachdidaktische Konzepte, wie sie oftmals von
wissenschaftlichen Vertreter/inne/n der jeweiligen Disziplin vorgeschlagen werden, idealtypische Vor-
stellungen von Wirtschaftsbildung bzw. Finanzbildung dar. Ihr Einfluss ist nicht zu unterschatzen, denn
diese Konzepte beeinflussen mafgeblich das Bild von angemessener Inhaltsauswahl und gutem Un-
terricht. Rahmenbedingungen, wie sie in Gesetzen, Erldssen oder Lehrplanen, vorgegeben sind, ver-
ankern Wirtschaftsbildung hingegen institutionell (Loerwald und Schréder 2011, S. 16). Lehrplane ge-
ben Schulinhalte allerdings auf einem sehr hohen Aggregationsniveau vor. Das hohe Aggregationsni-
veau macht es notwendig, Lehrplanvorgaben interpretativ auszulegen. So kommt es, dass Schulbi-
chern, also den manifest dargelegten Interpretationen von Lehrplanen, in der Unterrichtspraxis haufig
weitaus grolRere Bedeutung zukommt als den Lehrplénen selbst. (Sitte 2014, S. 54f).

Fir den Zweck der vorliegenden Literaturanalyse werden im Folgenden ausgewahlte Lehrplane und
Schulblicher des 6sterreichischen Schulwesens analysiert. Grundsatzlich erstreckt sich die Schulpflicht
in Osterreich (siehe Abbildung 1) Giber neun Jahre. Das sind im Regelfall vier Jahre in der Volkschule
(Primarstufe), vier weitere Jahre in der Neuen Mittelschule oder der Unterstufe einer allgemeinbildenden
héheren Schule (Sekundarstufe 1) und zumindest einem weiteren Jahr an einer Polytechnischen Schule
oder der Oberstufe eines anderen Schultyps (vgl. BMB 2017, S. 2). Fihrt man seine Ausbildung Uber
die Schulpflicht hinaus fort, eroffnen sich ab der neunten bzw. zehnen Schulstufe sehr viele unterschied-
liche Weiterbildungsmadglichkeiten.

Abbildung 1: Osterreichisches Schulsystem (vereinfachte Darstellung)

 Primastufe Sckundastufe T Sekundarstufe T1

Duale Ausbildung

B
 EEE
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R |
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Mittelschule

S Integrative BA

Volksschule
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bildende hohere
Schule

Zweiter Bildungsweg
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Quelle: BMB 2017, S. 2
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Das 0Osterreichische Schulsystem kann demnach nur innerhalb der ersten acht Schuljahre als relativ
einheitlich bezeichnet werden. Aufgrund der sehr stark ausdifferenzierten Weiterbildungsmdéglichkeiten
sind die unterschiedlichen Lehrplane und Schulschwerpunkte danach nur schwierig zu Gberblicken und
nicht jede/r Schiler/in nimmt das Angebot weiterfihrender Schulen in Anspruch. Erachtet man Wirt-
schafts- einschliellich Finanzwissen als so grundlegend, dass alle Kinder und Jugendliche Uber ein
bestimmtes Bildungsniveau verfiigen sollten, kommt daher insbesondere den ersten acht Schuljahren
eine grolRe Bedeutung zu.

3.2 Lehrplananalyse

Wie im vorangegangenen Abschnitt gezeigt, sieht das Osterreichische Schulsystem ab der neunten
Schulstufe eine Vielzahl an Weiterbildungsmadglichkeiten vor. Im Zuge der hier vorliegenden Lehrplan-
und Schulbuchanalyse war es aufgrund der Vielzahl an unterschiedlichen Schultypen erforderlich, eine
Eingrenzung vorzunehmen. Da berufsbildende Schulen in der Regel starker auf die Vermittlung wirt-
schaftsbildender Inhalte abzielen als das allgemeinbildende Schulwesen, aber gleichzeitig weitgehend
Konsens Uber die Notwendigkeit der festen Verankerung von Wirtschaftsbildung als Teil der Alilgemein-
bildung besteht, haben wir die Lehrplane des allgemeinbildenden Schulwesens fiir die Lehrplananalyse
ausgewahlt. Konkret haben wir die Lehrpléane der Primarstufe, der Sekundarstufe | und der Sekundar-
stufe Il ausgewahlt und analysiert (vgl. BMBWF 2000, 2012, 2018). Anzumerken ist hierbei, dass die
Lehrplane der Neuen Mittelschule und der Unterstufe an allgemeinbildenden héheren Schulen (AHS) in
ihrem Wortlaut ident sind.

3.2.1 Primarstufe

Der Lehrplan der Primarstufe (vgl. BMBWF 2012) wurde Uber alle Schulstufen und Facher hinweg ana-
lysiert. Festzustellen ist, dass bereits der Lehrplan fur die Primarstufe viele Anknipfungspunkte fur Wirt-
schaftsbildungsinhalte liefert. Wahrend sie in unterschiedlichen Fachern (wie z. B. in der Mathematik
Uber das Rechnen mit Wahrungsbetrdgen) mitbertcksichtigt werden, sind wirtschaftlich und finanziell
gepragte Inhalte vor allem in einem der sechs Erfahrungs- und Lernbereiche des Sachunterrichts vor-
gesehen.

Im Lehrplan der Primarstufe wird zwischen Inhalten flr die Vorschule, die Grundstufe | und die Grund-
stufe Il unterschieden. Die Vorschule ist einjahrig und fur Kinder vorgesehen, die ,das Pflichtschulalter
erreicht haben, jedoch nicht reif fur den Eintritt in die Volksschule sind” (vgl. BMB 2017). Nach dem
Abschluss des Vorschuljahres werden Kinder zum Besuch der 1. Klasse Volkschule zugelassen. Regu-
lar treten Kinder jedoch in die 1. Klasse der Volkschule ohne Besuch der Vorschule ein. Die 1. und 2.
Klasse werden als Grundstufe | und die 3. und 4. Klasse als Grundstufe Il bezeichnet.

Betrachten wir die wirtschaftlichen Inhalte des Erfahrungs- und Lernbereiches, ist zu erkennen, dass
sie engen Bezug zu Lebensbereichen bzw. unterschiedlichen wirtschaftlichen Rollen aufweisen. So er-
folgt der Einstieg in den Themenkomplex Wirtschaft in der Vorschule tber die Familie als Wirtschafts-
gemeinschaft, Wiinsche und Bedirfnisse. Als Gegenstlick zum Lebensbereich Verbrauch (Einkom-
mensverwendung) wird in weiterer Folge der Lebensbereich Arbeit (Einkommensentstehung) einge-
fuhrt. Inhalte zu beiden Lebensbereichen werden in der Grundstufe | und Il vertieft. Zusatzlich zu der
Einkommensverwendung und der Einkommensentstehung, wird in der Grundstufe Il bereits der Blick
fur wirtschaftliche Zusammenhange gescharft und somit ein erster Grundstein fur die Rolle der wahlbe-
rechtigten Wirtschaftsbirger/innen von morgen gelegt. In Tabelle 1 werden die im Lehrplan der Primar-
stufe angefiihrten wirtschaftlichen Themenbereiche sowie konkretisierende Themen dargestellt.
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Tabelle 1: Wirtschaftsbildungsinhalte im Lehrplan der Primarstufe

Stufe Im Lehrplan angefiihrte Themenbereiche

Vorschule ¢ Die Familie als Wirtschaftsgemeinschaft
o  Wirtschaften in der Familie (Zusammenhang Arbeit — Verdienst — Geld ausgeben)
o Dinge, die wir zum taglichen Leben brauchen (Lebensmittel, Kleidung, ...)
o Unterschiedliche Wohn- und Lebensbedingungen
o  Winsche und Wunscherfullung
e Arbeit und Arbeitsstatten
o Arbeit der Eltern

o Ausgewahlte Berufe und Arbeitsstatten kennen lernen (z. B. Polizistin bzw. Polizist,
Arztin bzw. Arzt, Handwerksberufe, Post, Feuerwehr, ...)

o Erstes Kennenlernen der Arbeitswelt

Grundstufe | o Ein erstes Verstandnis fur das Versorgtwerden und Versorgen gewinnen

o Elementare Einsichten Giber Dinge gewinnen, die wir zum taglichen Leben brauchen
(z. B. Nahrung, Kleidung, Wohnung)

o Erste Erfahrungen Uber die Herstellung von Waren sammeln
o Einen einfachen Produktionsvorgang beobachten und zu tiberschauen versuchen
Einfache Kenntnisse lber Arbeit und Verdienst erwerben

o Elementare Kenntnisse Uber einige Berufe und Arbeitsstatten erwerben

o  Uber grundlegende Zusammenhange zwischen Arbeit, Geldverdienen und Geldaus-
gaben Bescheid wissen

Grundstufe Il e Das Verstandnis fiir Bereiche des Versorgtwerdens und Vorsorgens erweitern und ver-
tiefen

o An ausgewahlten Beispielen die Bedeutung erkennen, dass nicht alle Waren im In-
land erzeugt werden (Einfuhr-Ausfuhr)
o Erste Kenntnisse Uber die wirtschaftliche Versorgung grofkerer Gemeinschaften er-
werben (Transport, Handel, Energie)
e Kenntnisse Uber Arbeit, Beruf, Verdienst und Geld gewinnen

o Die personliche und wirtschaftliche Bedeutung von Arbeit, Kurzarbeit und Arbeitslo-
sigkeit erkennen

o Erste Einsichten Uber Arbeitsbedingungen (z. B. Arbeitsstatten, Arbeitszeit, Entloh-
nung) und deren mogliche Auswirkungen auf die Lebensgestaltung gewinnen

o Verschiedene Berufe besprechen und erkennen, dass sie unterschiedliche Ausbil-
dung erfordern

e Einsicht in wirtschaftliche Zusammenhange und dementsprechend eigenverantwortli-
ches Handeln anbahnen

o An leicht Uberschaubaren Beispielen aus dem taglichen Leben den wirtschaftlichen
Zusammenhang der Erzeugung, Verteilung und des Verbrauchs von Waren erken-
nen

o An einfachen Beispielen Zusammenhange zwischen Wirtschaft und Umwelt erken-
nen

o Die wirtschaftliche Bedeutung der Freizeitgestaltung kennen (Freizeiteinrichtungen,
Freizeitaktivitaten, Urlaub, Reisen, ...)

o Bedeutung der Werbung kennen lernen [- Werbung (Werbesendungen, Plakate,
Slogans, ...) — Einfluss auf das Kaufverhalten — Modetrend bzw. Marken]

o Ein erstes Verstandnis fir Risikoverhalten anbahnen (z. B. borgen, gewinnen, ver-
lieren)

o Mit Geld richtig umgehen lernen [— (ber den Sinn des Sparens sprechen — Kosten
abschéatzen (z. B. Handyrechnung, Internet)]

Quelle: BMBWF (2012) Lehrplan des Unterrichtsgegenstands Sachbegegnung
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Aus der Sicht der Autor/inn/en und in Anlehnung an das Kompetenzmodell von Seeber et al. (2012)
bestehen die zentralen Herausforderungen der Primarstufe darin,

e einen ersten Bezug zu der wirtschaftlichen Lebenswelt und den wirtschaftlichen Grundbediirfnissen
der Kinder herzustellen, konkrete 6konomische Lebenssituationen im Leben der Kinder aufzuzei-
gen, sodass sie sich von Beginn an als Teil des Wirtschaftssystems wahrnehmen und Wirtschaft
als ,Ich* erfahrbar wird,

¢ die Kinder dabei zu unterstiitzen, ein Bewusstsein dafiir zu entwickeln, dass die Rollen ihres ,Ichs*
mit dem Heranwachsen umfangreicher werden und ihre Entscheidungen fur sich selbst aber auch
andere Bedeutung haben sowie

e ein erstes Verstandnis daflir zu vermitteln, dass wirtschaftliches Handeln stets im Austausch mit
anderen passiert und in ein 6konomisches System eingebettet ist.

Im Lehrplan mit dem in die Familie eingebetteten ,Ich® zu starten, wirtschaftliche Lebensbereiche aus
der Perspektive der Einkommensverwendung und Einkommensentstehung zu erschlieen und thema-
tisch bis zu dem Erkennen einfacher wirtschaftlicher Zusammenhange fortzufiihren, entspricht den Her-
ausforderungen. Insbesondere die Grundstufe Il (3. und 4. Klasse) hat ausgehend von dem Lehrplan
grofRes Potential, einen ersten und bedeutsamen Beitrag zur Wirtschaftskompetenz der Lernenden zu
leisten.

3.2.2 Sekundarstufe | und Il

Die Lehrplane der Sekundarstufe (vgl. BMBWF 2000, 2018) wurden ebenfalls Gber alle Schulstufen und
Facher hinweg analysiert. Die fur diese Analyse relevanten Inhalte sind dabei maf3geblich im doppelpo-
ligen Zentrierfach Geographie und Wirtschaftskunde verankert. Aus diesem Grund wurde das Fach Ge-
ographie und Wirtschaftskunde fur eine detaillierte Analyse ausgewahlt.

Betrachten wir die wirtschaftlichen Inhalte dieses Faches, werden in den ersten beiden Klassen der
Sekundarstufe | zunachst die Urproduktion, der gewerbliche und industrielle Sektor sowie der Dienst-
leistungssektor behandelt. Nach der Aufarbeitung der Wirtschaftssektoren, finden weitere wirtschaftli-
che Inhalte verstarkt Berticksichtigung. So ist fir die 3. Klasse vorgesehen, Einblicke in die Arbeitswelt
zu erlangen, Wirtschaften im privaten Haushalt zu thematisieren und volkswirtschaftliche Zusammen-
hange zu erschlieBen. Nach einer starkeren Betonung wirtschaftlicher Inhalte in der 3. Klasse, nimmt
ihr Umfang in der 4. Klasse wieder ab. Hier ist vorwiegend der Themenbereich Globalisierung vorgese-
hen.

In folgender Tabelle werden die wirtschaftlichen Lehrplanthemen der Sekundarstufe | tGberblicksartig
dargestellt. Geographische oder vernetzende Themen des Lehrplans sind hier nicht angeflhrt.

Tabelle 2: Wirtschaftsbildungsinhalte im Lehrplan der Sek |

Stufe Im Lehrplan angefiihrte Themenbereiche

1. Klasse e Ein erster Uberblick

o  Erkennen der Grundstrukturen einfacher Wirtschaftsformen: von der agrarisch do-
minierten Selbstversorgerwirtschaft zu arbeitsteiligen Systemen.

2. Klasse e Gutererzeugung in gewerblichen und industriellen Betrieben

o Erkennen, dass unterschiedliche Griinde die Standortwahl fiir einen Betrieb be-
einflussen.

o Erkennen, wie Giter in Betrieben verschiedener Art und GroRe in unterschiedli-
chen Organisationsformen erzeugt werden.
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o Erfassen der Auswirkungen von Betrieben und Produktionsprozessen auf die Um-
welt.

o Verstehen, dass verschiedene Tatigkeiten in der Wirtschaft unterschiedliche
Kenntnisse und Fahigkeiten voraussetzen.

Der Dienstleistungsbereich

o Erkennen der Vielfalt des Dienstleistungsbereichs sowie Verstandnis fiir seine zu-
nehmende Bedeutung im Wirtschaftsleben.

o Erfassen der wirtschaftlichen Bedeutung von Freizeit und Tourismus.

3. Klasse ¢ Einblicke in die Arbeitswelt

o Die Bedeutung der Berufswahl fir die Lebensgestaltung erkennen und erste Wege
der Berufsfindung nutzen.

o Den stetigen Wandel der Arbeitswelt erkennen und daraus die Einsicht in die Not-
wendigkeit der stdndigen Weiterbildung und Mobilitat gewinnen.

o Erkennen, dass in der Wirtschaft unterschiedliche Interessen aufeinandertreffen
und dass die Methoden des Interessenausgleichs einem Wandel unterworfen sind.

o Erfassen subjektiver und gesamtwirtschaftlicher Probleme der Arbeitslosigkeit so-
wie nationaler und europaischer Losungsansatze.

e Wirtschaften im privaten Haushalt

o Erkennen der Notwendigkeit, im privaten Haushalt Ausgaben den finanziellen
Méglichkeiten entsprechend zu planen.

o Erfassen von Moglichkeiten fir die Wahrung von Verbraucherinteressen in der
Marktwirtschaft.

o Erarbeiten der Vorteile und Herausforderungen einer gemeinsamen europaischen
Wahrung fir die Verbraucher/innen.

e Volkswirtschaftliche Zusammenhinge: Osterreich — Europa

o Erfassen grundlegender Zusammenhange der Marktprozesse.

o Erkennen der Aussagekraft wichtiger Kennzahlen zum Vergleich von Volkswirt-
schaften.

o Erkennen der weltweiten Verflechtung der 6sterreichischen Wirtschaft und ihrer
Stellung in der Europaischen Wirtschafts- und Wahrungsunion.

4. Klasse e Leben in der ,Einen Welt* — Globalisierung

o Zunehmende Verflechtungen und Abhangigkeiten in der Weltwirtschaft und deren
Auswirkungen auf die Gesellschaft erkennen.

o Die Bedeutung der ,neuen Machtigen®, wie multinationaler Unternehmen, interna-
tionaler Organisationen und anderer ,global players®, erfassen.

o Die Bedeutung weiterer Wege der Berufsfindung, der Aus- und Weiterbildung un-
ter dem Aspekt weltwirtschaftlicher und technologischer Veranderungen erfassen.

Quelle: BMBWEF (2000) Lehrplan des Unterrichtsgegenstands Geographie und Wirtschaftskunde fur die Sekun-

darstufe |

Die Sekundarstufe Il thematisiert zu Beginn Menschen und ihre wirtschaftlichen Bedurfnisse. Der Begriff
Bedirfnis findet im Lehrplan fur Geographie und Wirtschaftskunde erstmalig explizit Eingang in den
Inhalten, die fir die 5. und 6. Klasse vorgesehen sind. Wirtschaftliche Inhalte werden erst zu einem
spateren Zeitpunkt, ndmlich in der 7. und 8. Klasse, wieder verstarkt aufgegriffen. So sind in der 7.
Klasse Themenbereiche wie die gesamtwirtschaftliche Leistung einschliellich damit einhergehender
Probleme, der Wirtschaftsstandort Osterreich sowie Unternehmen und Berufsorientierung vorgesehen.
In der 8. Klasse werden die Globalisierung und unterschiedliche politische und ékonomische Systeme
behandelt. Handelt es sich um ein Gymnasium mit wirtschaftskundlichem Schwerpunkt, ist zusatzlich
auch eine Auseinandersetzung mit dem Themenbereich Geld und Wahrung vorgesehen.
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In folgender Tabelle werden die wirtschaftlichen Lehrplanthemen der Sekundarstufe Il Gberblicksartig
dargestellt, wobei Inhalte, die mit ,WIKU* gekennzeichnet sind, nur an Wirtschaftskundlichen Realgym-
nasien vorgesehen sind. Geographische oder vernetzende Themen des Lehrplans sind hier nicht an-

geflhrt.

Tabelle 3: Wirtschaftsbildungsinhalte im Lehrplan der Sek Il

Stufe Im Lehrplan angefiihrte Themenbereiche
5. Klasse ¢ Die wirtschaftlichen Bedirfnisse der Menschen bewerten
o Bedeutung von Markt und Marktversagen erlautern
o  Wirtschaftliche Ungleichheiten auf der Erde darstellen
o Ursachen wirtschaftlicher Ungleichheiten beurteilen (politisches Handeln, Res-
sourcen, weltwirtschaftliche Strukturen)
o Die Produktion von Bedurfnissen hinsichtlich Konzepten der Nachhaltigkeit bewer-
ten
6. Klasse o Konvergenzen und Divergenzen européischer Gesellschaften erortern
o Chancen der europaischen Bildungs- und Arbeitsmarkte fiir die eigene Lebens-
und Berufsplanung erkennen
7. Klasse ¢ Gesamtwirtschaftliche Leistungen und Probleme sowie Wirtschafts- und Sozialpolitik
erklaren
o Das Zustandekommen wirtschaftlicher Daten nachvollziehen und deren Aussage-
kraft beurteilen
o Besonderheiten der dsterreichischen Wirtschafts- und Sozialpolitik darstellen
o  Gesamtwirtschaftliche Krisenmomente im Zusammenhang mit divergenten 6ko-
nomischen Theorien erklaren
o  Wirtschafts- und Sozialpolitik und ihre Zielkonflikte als interessensbezogen disku-
tieren und unterschiedliche Positionen argumentieren
e Wirtschaftsstandort Osterreich beurteilen
o AuBenwirtschaft Osterreichs in Zusammenhang mit européischen und globalen
Entwicklungen erértern
o  WIKU: Industrie und Dienstleistung als wesentliche Basis der Wertschépfung be-
schreiben und ihre jetzigen bzw. zukiinftigen vernetzten Problemfelder beurteilen
e Unternehmen und Berufsfelder analysieren
o  Produkt- und Geschaftsideen fir ein eigenes Unternehmen erstellen
o  Schritte zu einer Unternehmensgriindung beschreiben
o  Grundzige der Buchhaltung (Einnahmen- Ausgabenrechnung) herausarbeiten
o Eigene Mdoglichkeiten der Wahl von Bildungswegen und Beruf reflektieren
o  WIKU: Betriebliche Kennzahlen interpretieren
o  WIKU: Grundlagen betrieblichen Managements erfassen
8. Klasse e Chancen und Gefahren der Globalisierung erértern

o  Auswirkungen 6konomischer Globalisierung diskutieren

o  WIKU: Positionierungsmdéglichkeiten von Unternehmen und Regionen in der glo-
balisierten Wirtschaft analysieren

e Politische und 6konomische Systeme vergleichen

o Ursachen und Auswirkungen sozialer und 6konomischer Disparitaten auf globaler
Ebene beurteilen

o Unterschiedliche Wirtschafts- und Regulierungsmodelle vergleichen
o  Machtverhaltnisse in politischen und 6konomischen Systemen analysieren
o  WIKU: Geld und Wéhrung analysieren
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o  WIKU: Entwicklungen in internationalen Kapitalstromen und Finanzmérkten ana-
lysieren

o  WIKU: Anlageformen nach Risiko und Chance bewerten

Quelle: BMBWF (2018) Lehrplan des Unterrichtsgegenstands Geographie und Wirtschaftskunde fir die Sekun-
darstufe Il

In ihrer Struktur kénnen die Lehrplane fir Geographie und Wirtschaftskunde wie folgt heruntergebro-
chen werden: Den Schulstufen werden Themenbereiche untergeordnet. Unter einem Themenbereich
sind Themen zu finden, die den Themenbereich konkretisieren. Um festzustellen, in welchem Umfang
Wirtschafts- einschlieRlich Finanzbildungsinhalte im Lehrplan vorhanden sind, wurde auf der untersten
Aggregationsebene des Lehrplans (ndmlich den Themen) eine Einschatzung abgegeben, ob das
Thema vorwiegend geographische (G), vernetzende (GW) oder wirtschaftliche Inhalte (W) behandelt.
Diese Vorgehensweise ist beispielhaft in der folgenden Tabelle ersichtlich.

Tabelle 4: Abgegebene Einschiatzung zum inhaltlichen Schwerpunkt des Lehrplans

Schwer-
Klasse Themenbereich Thema
punkt
Wie Mensghen Rphstoffe Erkennen, wie Rohstoffe und Nutzenergie gewonnen
1. Klasse und Energie gewinnen ) GW
und zu den Verbraucher/inne/n gebracht werden.
und nutzen
Wie Menschen Rohstoffe | Einsehen, dass Rohstoffe und Energietrager auf der
1. Klasse und Energie gewinnen Erde ungleichmaRig verteilt und begrenzt vorhanden GW
und nutzen sind und dass ihre Nutzung oft die Umwelt belastet.
1 Klasse Ein erster Uberblick Regionale bzw. zonale'Elr}ordnung der im Unterricht s
durchgenommenen Beispiele
Erkennen der Grundstrukturen einfacher Wirtschaftsfor-
1. Klasse Ein erster Uberblick men: von der agrarisch dominierten Selbstversorgerwirt- | \y
schaft zu arbeitsteiligen Systemen.
. - . Erfassen, dass es auf der Erde eine Regelhaftigkeit in
[ Ein erster Uberblick der Anordnung klimatischer Erscheinungen gibt. G

Quelle: BMBWF (2000) Lehrplan des Unterrichtsgegenstands Geographie und Wirtschaftskunde fir die Sekun-
darstufe |

Diese thematische Zuteilung ermdglicht es, eine Einschatzung dariber abzugeben, in welchem Umfang
Wirtschaftsbildungsinhalte in dem Lehrplan fiir Geographie und Wirtschaftskunde vertreten sind. Als
weiterer Analyseschritt wurde die Anzahl der jeweiligen Themen herangezogen und versucht eine the-
matische Streuung zu mitteln. Naturlich gibt die Anzahl der geographischen, wirtschaftlichen oder ver-
netzenden Themen noch keinen Aufschluss dariiber, wie die Schwerpunktsetzung in den Schulblchern
erfolgt. Nichtsdestotrotz kann sie als erster Indikator daflr herangezogen werden, in welchen Jahrgén-
gen Wirtschaftsbildungsinhalte in gréRerem oder geringerem Umfang vorgesehen sind.
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Tabelle 5: Thematische Streuung im GW-Lehrplan der Sekundarstufe | und Il berechnet auf
Basis der Anzahl der Lehrplanthemen

Wirtschaftskundliches Ohne Schwerpunkte des Wirtschafts-
Klasse Realgymnasium kundlichen Realgymnasiums
G GW w Gesamt G GW w Gesamt
1. Klasse 44% 44% 11% 100% 44% 44% 11% 100%
2. Klasse 38% 15% 46% 100% 38% 15% 46% 100%
3. Klasse 24% 18% 59% 100% 24% 18% 59% 100%
4. Klasse 17% 58% 25% 100% 17% 58% 25% 100%
Sek | 29% 31% 39% 100% 29% 31% 39% 100%
5. Klasse 53% 24% 24% 100% 53% 24% 24% 100%
6. Klasse 40% 53% 7% 100% 40% 53% 7% 100%
7. Klasse 38% 15% 46% 100% 43% 17% 39% 100%
8. Klasse 37% 26% 37% 100% 44% 31% 25% 100%
Sek Il 42% 27% 31% 100% 45% 30% 25% 100%
@ Gesamt 37% 29% 34% 100% 39% 30% 31% 100%

Quelle: BMBWF (2000) Lehrplan des Unterrichtsgegenstands Geographie und Wirtschaftskunde fiir die Sekun-
darstufe | und BMBWF (2018) Lehrplan des Unterrichtsgegenstands Geographie und Wirtschaftskunde
fur die Sekundarstufe Il

Festzustellen ist, dass auf Basis der Anzahl der wirtschaftlichen Lehrplanthemen innerhalb der 3. und
7. Klasse die meisten Anknipfungspunkte fir Wirtschaftsbildungsinhalte zu verorten sind. Eine detail-
liertere Darstellung, die Aufschluss Uber die abgegebenen Einschatzungen auf Themenbereichsebene
gibt, ist im Anhang in Abschnitt 7.2 dargestellt. Obgleich von der Anzahl der Lehrplanthemen nicht drauf
geschlossen werden kann, wieviel Raum einem Thema in einem Buch oder wieviel Zeit einem Thema
im Unterricht eingerdumt wird, zeigt sich auf Basis dieser Analyse ein interessantes Bild. Der Lehrplan
fur Schulen mit wirtschaftskundlichem Schwerpunkt scheint thematisch annahernd gleichverteilt zu sein:
Etwa je ein Drittel der Themen ist als geographisch (37%), vernetzend (29%) oder wirtschaftlich (34%)
einzustufen. Betrachten wir den Lehrplan also nach dem Kriterium Umfang der Lehrplanthemen, stehen
dem Lehrpersonal auf jeden Fall Mdglichkeiten zur Verfigung Wirtschaftsinhalte im Unterricht zu be-
handeln. Aus der Sicht der Autor/inn/en bestehen die zentralen Herausforderungen der Sekundarstufe
jedoch darin,

e an die noch sehr konkreten 6konomischen Lebenssituationen, die aus dem Sachunterricht der Pri-
marstufe bekannt sind, anzuschliel3en,

e wirtschaftliche (Austausch-)Beziehungen und Zusammenhange in der Sekundarstufe ohne Verlust
des Bezuges zu konkreten 6konomischen Lebenssituationen verstarkt in den Blick zu nehmen und

e gezielt auf die komplexer werdende Betrachtung des 6konomischen Systems einzugehen.
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Anknipfend an die erste hier angefiihrte Herausforderung ist festzustellen, dass ein Anschluss der
Lehrplaninhalte der Sekundarstufe an jene der Primarstufe nicht ersichtlich und daher kritisch zu hinter-
fragen ist. So werden zunachst die Wirtschaftssektoren behandelt. Das Thematisieren von Bedurfnissen
als Ursprung wirtschaftlichen Handelns, das Aufgreifen von wirtschaftlichen Lebensbereichen und das
vertiefte Behandeln konkreter 6konomischer Lebenssituationen ist im Lehrplan der Sekundarstufe | in-
nerhalb der ersten beiden Schuljahre aber nicht vorgesehen. Der Bezug zu den Lebensbereichen Ein-
kommensentstehung, Einkommensverwendung sowie das Herstellen gréflerer Zusammenhéange ist
erstmals in der 3. Klasse zu erkennen. Wirtschaftliche Bedirfnisse, ein Themenbereich der als Ursprung
wirtschaftlichen Handelns aus der Primarstufe bekannt ist, werden erst in der 5. und 6. Klasse wieder
aufgegriffen. Hinsichtlich der zweiten Herausforderung ist fraglich, ob der Bezug zu konkreten 6kono-
mischen Lebenssituationen ohne ersichtliches Anschliel’en an den Lehrplan der Primarstufe erhalten
werden kann. Die dritte Herausforderung, verstarkt auf das 6konomische System einzugehen, wird im
Lehrplan hingegen adressiert. Entsprechende Inhalte werden vor allem durch die komplexer werdenden
Lehrplaninhalte der 3. Klasse (Volkswirtschaftliche Zusammenhénge: Osterreich — Europa), 7. Klasse
(Gesamtwirtschaftliche Leistungen und Probleme — Wirtschafts- und Sozialpolitik) und 8. Klasse (Politi-
sche und 6konomische Systeme im Vergleich) aufgegriffen.

Bezogen auf den Aufbau der Lehrplane ist daher festzustellen, dass obgleich etwa ein Drittel der Lehr-
planinhalte wirtschaftlichen Themen und ein weiteres Drittel Querschnittsthemen gewidmet ist, aus der
Anordnung der Inhalte keine offensichtliche Gesamtstruktur zu erkennen ist. Aus Sicht der Autor/inn/en
ware eine Struktur geeignet, die es ermdglicht unterschiedliche Perspektiven (die Perspektive der Schii-
lerin bzw. des Schilers, die gesellschaftliche Perspektive sowie eine gesamtheitliche Perspektive auf
das Wirtschaftssystem) einzunehmen und Themen mit konkretem Rollenbezug zum/r Verbraucher/in,
Berufswahler/in, Arbeitnehmer/in, Unternehmer/in, Wirtschaftsbiirger/in riickzubinden. Im besten Fall
sollte auf eine Uber die Schuljahre hinweg gleichbleibende Struktur, z. B. das Modell des Wirtschafts-
kreislaufes und die am Kreislauf beteiligten Akteur/inn/e/n in verschiedenen Rollen, zuriickgegriffen wer-
den. Durch eine gemeinsame modellhafte Vorstellung kdnnten die Lehrplaninhalte der Primarstufe und
der Sekundarstufe besser aufeinander abgestimmt und damit anschlussfahiger ausgestaltet werden.

3.2.3 Unterrichtsprinzip Wirtschafts- und Verbraucher/innen/bildung

Geht es darum festzustellen, welche weiteren Mdglichkeiten dem Lehrpersonal zur Verfigung stehen,
um Wirtschaftsbildungsinhalte zu behandeln, ist an dieser Stelle unbedingt auch auf das Unterrichts-
prinzip Wirtschafts- und Verbraucher/innen/bildung zu verweisen: Als Unterrichtsprinzip ist die Wirt-
schafts- und Verbraucher/innen/bildung als eine allgemeine und facheribergreifende Aufgabe, die un-
abhangig von Schulstufen, Schultypen und Gegenstanden berlicksichtigt werden soll, zu verstehen
(Eder und Hofmann, S. 73). Der in 2015 erschienene Grundsatzerlass konkretisiert dabei das bereits
dagewesene Unterrichtsprinzip, indem er u. a. Ziele und anzustrebende Kompetenzen festlegt und der
Wirtschafts- und Verbraucher/innen/bildung somit einen Rahmen verleiht (vgl. BMBWF 2015).

Dem Grundsatzerlass entsprechend soll die Wirtschafts- und Verbraucher/innen/bildung dazu beitra-
gen, 6konomisch gepragte Alltagssituationen zu bewaltigen und zu einer ,aktiven und reflektierten Teil-
nahme am Wirtschaftsleben als Konsument/in, als Erwerbstatige/r, als Steuerzahler/in und Transfer-
empfanger/in und als wahlberechtigte/r Wirtschaftsbirger/in und Selbstandige befahigen® (BMBWF
2015, S. 3). Entsprechend dieser Zielsetzung hat das Lehrpersonal unterschiedlicher Facher und Schul-
typen wahrlich umfangreiche Méglichkeiten, Wirtschaftsinhalte in ihrem Unterricht zu behandeln.

3.3 Schulbuchanalyse

Schulblicher werden haufig als geheime Lehrplane bezeichnet, da sie die Vorgaben des Lehrplans in-
terpretieren und Unterrichtsziele und Inhalte fir den Unterricht aufbereiten. Da die Anzahl unterschied-
licher Schulblcher fiir das gesamte allgemeinbildende Schulwesen zu hoch ist und eine volle Analyse
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fur die Zwecke dieses Berichtes unwirtschaftlich ware, war es fir die Schulbuchanalyse erneut notwen-
dig, eine Eingrenzung vorzunehmen. So wurden fur die Schulbuchanalyse zwei Schulbuchreihen des
Schulfaches Geographie und Wirtschaftskunde fiir die Sekundarstufe | (Jahrgange 1 - 4), ,Durchblick®
(vgl. Hofmann-Schneller et al. 2014, 2015, 2016a, 2016b) und ,Der Mensch in Raum und Wirtschaft*
(vgl. Benvenutti et al. 2010; 2011a; 2011b; 2016), ausgewahlt und analysiert.

Der Ausschluss von Schulblichern der Primarstufe kann damit begriindet werden, dass viele Lehrper-
sonen der Primarstufe individuelle Schwerpunkte, vor allem in der Aufbereitung der Inhalte, setzen.
Dariliber hinaus gibt es in der Primarstufe laut Lehrplan kein eigenes Unterrichtsfach fir Wirtschaft. Der
wirtschaftliche Schwerpunkt im Sachunterricht macht nur einen von sechs Erfahrungs- und Lernberei-
chen aus. Eine Schulbuchanalyse wiirde daher und angesichts der Zielsetzung dieses Berichtes keine
sinnvollen Rickschlisse zulassen.

Die Entscheidung fur Schulbiicher des Unterrichtsfachs Geographie und Wirtschaftskunde kann damit
begriindet werden, dass ausgehend von den Lehrplaninhalten und der Stundenverteilung, Geographie
und Wirtschaftskunde als zentrales Schulfach fur Wirtschaftsbildungsinhalte identifiziert werden konnte.
Dass die Schulbuchreihe ,Durchblick® und die Schulbuchreihe ,Der Mensch in Raum und Wirtschaft®
ausgewahlt wurden, kann mit ihrer Auflagenstarke erklart werden. Die Entscheidung, nur die Schulbi-
cher der Sekundarstufe | zu analysieren, kann damit begriindet werden, dass viele Gsterreichische
Schiler/innen die AHS Oberstufe niemals besuchen. Ist man der Auffassung, dass Wirtschaftswissen
so grundlegend ist, dass alle Kinder und Jugendlichen Uber ein bestimmtes Bildungsniveau verfligen
sollten, kommt den Schulbiichern der Sekundarstufe | die mit Abstand grof3te Bedeutung zu.

Betrachtet man die Aufbereitung der beiden Schulbuchreihen, kann festgestellt werden, dass sehr viel
mit Farbe und Abbildungen gearbeitet wird. Beide Reihen realisierten ein Doppelseitenprinzip, bei dem
thematische Abschnitte immer in doppelseitigem Rhythmus abgehandelt werden. Dieses Prinzip wird
nur in Ausnahmefallen durchbrochen. Zu jedem Kapitel wurden Aufgabenstellungen integriert, die den
Schdler/inne/n helfen sollen den vorliegenden Inhalt zu erfassen. Die Schulbuchreihe ,Durchblick® ar-
beitet zusatzlich mit ,Infoboxen®, in denen wichtige Fachbegriffe pragnant erklart werden (z. B. Binnen-
markt oder Wirtschaftspolitik). Die Schulbuchreihe ,Der Mensch in Raum und Wirtschaft arbeitet dahin-
gehend mit einer Beschlagwortung, die auf einen Blick erkennen Iasst, welche Themen auf den vorlie-
genden Kapitelseiten behandelt werden, was beim Durchblattern oder Suchen nach speziellen Inhalten
ein schnelles Auffinden dieser Themengebiete zulasst. Beide Schulbuchreihen haben meist Quizzes
oder andere Spiele am Ende jedes Kapitels integriert, wodurch der Inhalt nochmals spielerisch aufge-
griffen und bei den Schiiler/inne/n gesichert werden soll.

Erfolgt die Identifikation von Wirtschaftsbildungsinhalten, wie auch schon bereits bei der Lehrplanana-
lyse, Uber eine Einschatzung, welche Themen vorwiegend geographisch (G), vernetzend (GW) oder
wirtschaftlich (W) sind, zeigt sich bezogen auf den Umfang der Schulbuchinhalte bemessen nach Seiten
folgende Tendenz:
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Tabelle 6: Thematische Verteilung der Lehrplan- und Schulbuchinhalte

Lehrplanstruktur Durchblick Der MenS(.:h in Raum
und Wirtschaft
bemessen nach Anzahl der |Lehrbuchstruktur bemessen nach
Klasse . . i Lehrbuchstruktur bemessen nach
Lehrplanthemen in % Anzahl der Seiten in % L
Anzahl der Seiten in %
G GW W G GW w G GW W
1. 44% 44% 1% 66% 31% 3% 62% 38% 0%
2. 38% 15% 46% 43% 20% 37% 49% 21% 30%
3. 24% 18% 59% 43% 23% 34% 22% 34% 44%
4. 17% 58% 25% 50% 34% 16% 23% 43% 34%
Gesamt 29% 31% 39% 50% 27% 23% 37% 34% 29%

Quelle: BMBWF (2000) Lehrplan des Unterrichtsgegenstands Geographie und Wirtschaftskunde fiir die Sekun-
darstufe |, Benvenutti et al. (2010, 2001a, 2011b, 2016) und Hofmann-Schneller et al. (2014, 2015,
2016a, 2016b)

Bemessen nach der Anzahl einzelner Lehrplanthemen konnte im Rahmen der Lehrplananalyse fir die
gesamte Sekundarstufe etwa eine thematische Drittelung zwischen geographischen, wirtschaftlichen
und vernetzenden Themen festgestellt werden. In dem Lehrplan der Sekundarstufe |, den wir hier ge-
nauer betrachten, ist entsprechend der abgegebenen Einschatzungen mit 39% bei den wirtschaftlichen
Themen sogar ein leichter Uberhang zu verzeichnen.

Innerhalb der ausgewahlten Schulbiicher, konnte bemessen an der Zahl an Schulbuchseiten, jedoch
eine wesentlich starkere Betonung der geographischen Inhalte verzeichnet werden. Wirtschaftlichen
Inhalten wurden bei der Interpretation der Lehrplaninhalte und Umsetzung in den Schulblichern weniger
Raum gewidmet, als die Lehrplanthemen vermuten lieBen. Basierend auf dem Anteil an geographischen
Themen im Lehrplan der Sekundarstufe I, ndmlich 29%, ware zu erwarten gewesen, dass sich auch
etwa ein Drittel der Schulbuchseiten geographischen Inhalten widmen. In der Schulbuchreihe ,Der
Mensch in Raum und Wirtschaft* wurden den 29% rein geographischen Lehrplanthemen aber 37% der
Schulbuchseiten gewidmet. In der Schulbuchreihe ,Durchblick wurden im Zuge der Interpretation aus
den 29% reinen geographischen Lehrplanthemen sogar 50% der Schulbuchseiten.

3.3.1 Einblicke in Schulbiicher der 1. Klasse

In der 1. Klasse der Sekundarstufe | (5. Schulstufe) sind Uber beide Schulbuchreihen hinweg wirtschaft-
liche Inhalte in geringerem Umfang enthalten als erwartet. Beide Schulbuchreihen fokussieren stark auf
den Primarsektor und dessen landwirtschaftlichen Besonderheiten. Die Schulbuchreihe ,Durchblick®
zieht dabei als Orientierungsrahmen vor allem eine regionale bzw. zonale Einordnung heran. Das Schul-
buch ,Der Mensch in Raum und Wirtschaft 1“ behandelt unter anderem Themen wie staatliche Forde-
rungen, Einkommensverwendung und Preisgestaltung.

Die nachfolgenden Auszilge der Schulbuchreihe zeigen Erlauterungen zu ausgewahlten Themen, nam-
lich der Preisgestaltung (linker Textbaustein) sowie der staatlichen Férderung (rechter Textbaustein).
Die Beispiele zeigen, dass wirtschaftliche Themen oberflachlich behandelt werden und stark im land-
wirtschaftlichen Kontext verankert sind.
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Beispiele aus ,,Der Mensch in Raum und Wirtschaft 1“

Wege vom Erzeuger zum Verbraucher

Am Bauernmarkt (Abb. 9) bieten die Bauern und
Gértner ihr selbst erzeugtes Gemiise und Obst
an. Da der Zwischenhandel wegféllt, bekommt
man hier die Waren meist billiger als in den Ge-
miisegeschéften. Fiir den Landwirt, der seine ei-
genen Produkte verkauft, schaut dabei ein héhe-
rer Gewinn heraus. Zeit- und Transportaufwand
miissen aber beriicksichtigt werden. [...]

Der Bergbauernhof — ein Familienbetrieb

[...] Gemeinsam mit meiner Frau habe ich dann
beschlossen: Wir spezialisieren uns auf die Vieh-
wirtschaft. Die Ré&ume im oberen Stockwerk
bauen wir zu Ferienwohnungen um. Im Winter ar-
beite ich als Liftwart. Mit dem Geld, das wir so
verdienen, und mit der zusétzlichen Férderung
flr Bergbauern miissen wir das Auslangen fin-
den.

Quelle: Benvenutti et al. (2010, S. 56 und S. 61)

3.3.2 Einblicke in Schulbiicher der 2. Klasse

Die 2. Klasse der Sekundarstufe | (6. Schulstufe) liel3 aufgrund der Lehrplananalyse eine héhere Anzahl
an Anknipfungspunkten fur Wirtschaftsbildungsinhalte erwarten. Dieser Erwartung konnten beide
Schulbuchreihen im GroRen und Ganzen entsprechen. In beiden Schulbuchreihen findet ein starker
Fokus auf den sekundaren und tertidren Wirtschaftssektor statt.

Bei der Schulbuchreihe ,Durchblick® kann positiv hervorgehoben werden, dass diese den Einstieg in die
Schulstufe durch eine ,Einfiihrung in wichtige Grundlagen des Wirtschaftens® gestaltet hat, obwohl solch
eine Einflhrung laut Lehrplan nicht explizit vorgeschrieben ware. Auch Finanzbildungsinhalte, wie die
Aufgaben der Banken, die Funktion des Geldes, kritischer Konsum sowie Marktpreise, die durch Ange-
bot und Nachfrage entstehen, werden aufgegriffen. Im Schulbuch ,Der Mensch in Raum und Wirtschaft
2“ werden Themen wie die Rolle des Geldes im Zusammenhang mit der Einkommensverwendung bzw.
-verteilung, sowie ebenfalls Aufgaben und Dienste von Geldinstituten behandelt.

Folgende Beispiele aus dem Schulbuch ,Durchblick 2“ zeigen beispielhaft, wie grundlegende wirtschaft-

liche Inhalte fiir den zweiten Jahrgang dargestellt werden:

Abbildung 3: Beispiele aus ,,Durchblick 2

Wir alle wirtschaften

Wir alle sind Teil der Wirtschaft. Deine
Eltern gehen arbeiten und erhalten dafiir ein Ge-
halt. Wenn sie im Moment keine Arbeit haben,
beziehen sie Arbeitslosengeld. Altere Menschen
erhalten eine Pension. Auch du bekommst wahr-
scheinlich Taschengeld. Mit dem zur Verfiigung
stehenden Geld kaufen wir Waren und Dienst-
leistungen oder sparen.

Wie entsteht der Preis, den wir zahlen?

Wer schon auf einem Flohmarkt oder auf einem
orientalischen Markt (=Basar) eingekauft hat,
weil, dass Verkduferinnen und Verkdufer mit
Kéuferinnen und Kéufern um den Preis einer
Ware verhandeln. Wenn das Angebot und der
Preis fiir die Kduferinnen und Kéufer akzeptabel
sind, dann kaufen sie die Ware. Aber auch die
Verkduferinnen und Verkéufer bemiihen sich,
ihre Ware zu einem Preis zu verkaufen, bei dem
sie noch etwas verdienen und keinen Verlust er-
leiden.

Quelle: Hofmann-Schneller et al. (2015, S. 7 und S. 11)
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3.3.3 Einblicke in Schulbiicher der 3. Klasse

In der 3. Klasse der Sekundarstufe | (7. Schulstufe) konnten aufgrund der Lehrplananalyse die meisten
Wirtschaftsbildungsinhalte vermutet werden, da 59% der Lehrplanthemen dieses Jahrganges dem rein
wirtschaftlichen Bereich zugeordnet werden konnten. Beide Schulbuchreihen konnten diese Erwartung
nicht erfillen und widmen sich wirtschaftlichen Themen, bemessen nach Seitenumfang, zu einem deut-
lich geringeren Ausmalf.

Die Schulbuchreihe ,Durchblick® fokussiert innerhalb der wirtschaftlichen Inhalte vorrangig auf Themen
der Volkswirtschaftslehre, dem Wirtschaften im privaten Haushalt und in Osterreich (Wirtschaftssekto-
ren), sowie der Arbeitswelt. Einen ahnlichen Fokus setzt auch ,Der Mensch in Raum und Wirtschaft®,
wobei hier manche wirtschaftlichen Themen in geringerem Umfang aufgegriffen wurden. Dies sind zum
Beispiel die Grundlagen der Marktprozesse oder aber auch grundlegende Kennzahlen der Volkswirt-
schaft.

Als Finanzbildungsinhalte sind in diesem Jahrgang Bankkredite, Lohnformen, Ausgaben und Sparen,
sowie Preisbildung, Haushaltsbudget und Steuern zu erwdhnen. Das nachfolgende Beispiel im linken
Textbaustein zeigt beispielhaft, wie in das Thema Steuern eingestiegen wird. Der rechte Textbaustein
zeigt, wie innerhalb des Themenbereiches des Budgets unterschiedliche Perspektiven (private Haus-
halte, Staat, Unternehmen) angesprochen werden.

Abbildung 4: Beispiele aus ,,Durchblick 3“

Warum braucht der Staat so viele Steuern? Der Haushaltsplan Osterreichs -

Vielleicht hast du dich schon gefragt, wer deine das Bundesbudget

Schule, die Parkanlagen, Autobahnen, | Fiir uns alle ist niitzlich zu wissen, wie viel Geld
Schwimmbé&der und Krankenhduser bezahlt. Wo- | man in einer bestimmten Zeit (z.B. im Verlauf ei-
her stammt das Geld fiir die Pensionen deiner | nes Monats) zur Verfligung hat und wie viel man
GroBeltern oder fiir deine Schulblicher? [...] ausgibt. Diese Ubersicht nennt man einen Haus-
haltsplan. Auch Unternehmen miissen einen sol-
chen Plan machen. Bund, Lander und Gemein-
den erstellen ebenfalls einen Haushaltsplan fiir
ein oder zwei Jahre. Man nennt diesen Plan
Budget.

Quelle: Hofmann-Schneller et al. (2016a, S. 68 und S.71)

3.3.4 Einblicke in Schulbiicher der 4. Klasse

Die Lehrplananalyse ergab, dass in der 4. Klasse der Sekundarstufe | (8. Schulstufe) wieder ein gerin-
gerer Anteil an Wirtschaftsbildungsinhalten vermutet werden konnte, da laut Lehrplan nur 25% der The-
men dieses Jahrganges dem wirtschaftlichen Teilbereich zuzuordnen ist.

Der Fokus beider Schulbuchreihen liegt stark auf der Weltwirtschaft ausgewahlter Lander, wie zum Bei-
spiel den USA, Russland, Japan oder China. Dadurch ergibt sich eine groRe Schnittmenge mit den
geografischen Inhalten und die wirtschaftlichen Themen treten in den Hintergrund. Als Finanzbildungs-
inhalte kbnnen der Themenbereich Staatsverschuldung, welcher in der Schulbuchreihe ,Der Mensch in
Raum und Wirtschaft® verhaltnismalig stark ausgepragt ist, sowie der US-Dollar als Leitwahrung ange-
fihrt werden. Themen wie Fair Trade, Berufsfindung und Welthandel werden in der Schulbuchreihe
,ourchblick” zuséatzlich behandelt.
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Die folgenden Beispiele aus dem Schulbuch ,Der Mensch in Raum und Wirtschaft 4“ zeigen, dass in
dieser Schulstufe auch schon schwierigere wirtschaftliche Themengebiete, wie Wahrungsprobleme o-

der Inflation, aufgegriffen werden.

Abbildung 5: Beispiele aus ,,Der Mensch in Raum und Wirtschaft 4

Waéhrungsprobleme

In der EU wird seit der Einfiihrung des Euros fast
der gesamte Handel im Binnenmarkt auf die neue
Wéhrung umgestellt. Da der innergemeinschatftli-
che Handel sténdig zunimmt, ist der Innenwert
des Euros fiir die Menschen in der EU besonders
wichtig. Der US-$ ist seit mehr als 50 Jahren die
Leitwéhrung der Welt. Er wird daher nach wie vor
im aulBergemeinschaftlichen Handel verwendet.

Inflation

[...] Wenn sich der Wert der Wéhrung im Inland
verdndert, kann man dies am --> Verbraucher-
preisindex (VPI) ablesen und damit die Inflation
feststellen. [...] Dabei verwendet jedes Land ei-
nen anderen ,Warenkorb*, der auf den Verbrauch
einer Durchschnittsfamilie abgestimmt ist. In der
EU und insbesondere im ,,Euroland” will man die
Inflationsrate in den einzelnen Landern méglichst

niedrig halten.

Quelle: Benvenutti et al. (2016, S. 114f)

3.3.5 Schulbiicher der Sekundarstufe |

Betrachtet man die Schilerbiicher aus Geographie und Wirtschaftskunde der Sekundarstufe gesamt-
heitlich, kann festgestellt werden, dass der den wirtschaftlichen Inhalten gewidmete Seitenumfang der
Schulbicher deutlich geringer ausfallt als erwartet. Zwar ist grundsétzlich eine gro3e Anzahl an thema-
tischen Anknipfungspunkten fiir die Wirtschaftsbildung vorhanden, doch werden wirtschaftliche The-
menbereiche oftmals beilaufig oder verkirzt abgehandelt. Erganzend zu jenem Teil der Schulbuchana-
lyse, der vorwiegend das Kriterium Umfang in den Blick genommen hat, soll daher eine Einschatzung
bezlglich des gewahlten didaktischen Zuganges sowie der didaktischen Qualitat der Blicher abgegeben
werden.

Hinsichtlich des didaktischen Zugangs ist festzustellen, dass in Bezug auf die Schulbiicher ahnliche
Schlussfolgerungen wie bereits bei der Lehrplananalyse getroffen werden kénnen: Aus der Anordnung
und dem Aufbau der Inhalte ist keine offensichtliche Gesamtstruktur zu erkennen, die sich fur die Ver-
mittlung und Vernetzung wirtschaftlicher Inhalte eignet. Vielmehr werden Wirtschaftsbildungsinhalte in
geographische Strukturen gegossen. Dadurch wird das Erschlie3en eines Gesamtbildes von Wirtschaft
jedoch deutlich erschwert. Aus Sicht der Autor/inn/en ist nochmals darauf hinzuweisen, dass fir wirt-
schaftliche Inhalte eine Struktur gewahlt werden sollte, die Austauschbeziehungen visualisiert, unter-
schiedliche Perspektiven aufzeigt und sich dafiir eignet, Inhalte mit konkretem Rollenbezug riickzubin-
den.

Dass oftmals geographischen Strukturen zur Orientierung in den Vordergrund gestellt werden, kann
anhand folgenden Beispiels illustriert werden:

Betrachten wir beispielhaft den graphischen Einstieg in das Kapitel ,Volkswirtschaft — Gemeinsames
Wirtschaften® im dritten Band der Schulbuchreihe ,Durchblick® (vgl. Hofmann-Schneller et al. 2016b, S.
58f), ist eine Darstellung Osterreichs mit seinen Staatsgrenzen zu sehen. Innerhalb der Staatsgrenzen
ist die Flache Osterreichs mit Bildern unterschiedlicher Wirtschaftsteilnehmer/innen befiillt. Mehrere
Pfeilpaare zeigen jeweils hin und weg von der Staatsgrenze. Die Abbildung ist mit den Worten ,In einer
Volkswirtschaft stehen private Haushalte, Unternehmen und der Staat miteinander in Verbindung und
sind voneinander abhangig“ (Hofmann-Schneller et al. 2016b, S. 58f) beschriftet.
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Obwohl die Verbindungen bzw. Abhangigkeiten wirtschaftlicher Akteur/inn/e/n in der Abbildungsbe-
schriftung sprachlich hervorgehoben werden, sind sie in der Darstellung nicht visualisiert. Es werden
lediglich die wirtschaftlichen AuRenbeziehungen Osterreichs durch die Pfeilpaare an den Staatsgrenzen
dargestellt. Als graphische Struktur, die, wie die Abbildungsbezeichnung vermuten lasst, wirtschaftliche
Leistungsbeziehungen visualisieren mdchte, ware eine Abbildung des Wirtschaftskreislaufs weitaus hilf-
reicher.

Anzumerken ist, dass auf den Wirtschaftskreislauf an spaterer Stelle zurtickgegriffen wird. Er ist mit
einer Grolke von etwa sieben mal sieben Zentimetern weitaus weniger prominent platziert (vgl. Hof-
mann-Schneller et al. 2016b, S. 70), als der hier beschriebene, doppelseitige Einstieg in das Thema.
Der zu Beginn eingefuhrte Begriff private Haushalte wird im Wirtschaftskreislauf durch den Begriff Fa-
milien ersetzt.

In Hinblick auf die didaktische Qualitdt, ist festzustellen, dass es eine groRe Anzahl an Wirtschaftsinhal-
ten gibt, die Erwahnung finden, diesen Inhalten jedoch sehr wenig Platz eingeraumt wird. Durch die oft
sehr knappe Darstellung dieser Inhalte, leidet die Qualitat der schriftlichen Inhaltsvermittlung: Die Ar-
beitsanweisungen von Ubungsbeispielen sind stellenweise unklar, begriffliche Unterscheidungen wer-
den zum Teil nicht deutlich getroffen und manchmal werden wichtige, thematische Diskussionen nicht
zu einem passenden Ende gefihrt.

Als Beispiel fur eine zu knappe Darstellung bzw. dem nicht angemessenen zu Ende bringen einer Dis-
kussion, kann das Kapitel Marktwirtschaft durchschauen aus dem dritten Band der Schulbuchreihe
LDurchblick“ herangezogen werden (vgl. Hofmann-Schneller et al. 2016b, S. 84f):

Das Kapitel umfasst zwei Seiten und ist in vier Abschnitte untergliedert. Trotz der Kapitelliberschrift
Marktwirtschaft durchschauen, gibt es in dem Kapitel keine begriffliche Erklarung von Marktwirtschaft.
Es wird kein Bezug zur Wirtschaftsordnung, wirtschaftlichen Prozessen oder unterschiedlichen Formen
von Marktwirtschaft hergestellt. Mit den begrifflichen Erklarungen zu zappen, layouten und Marketing
sowie den Unterkapiteln Werbung wirkt und Tricks im Verkauf wird Marktwirtschaft in dieser inhaltlichen
Aufbereitung vollstandig auf Werbung reduziert. Die zweite Seite widmet sich dem Thema Geldwert und
Inflation sowie der Fragestellung Ist der Euro ein Teuro. Eine Ausfiihrung dazu, was die Inflation mit
Marktwirtschaft zu tun hat, fehlt und auch der folgende Absatz greift zu kurz:

LIst der Euro ein Teuro? Mit der Einfiihrung des Euro (€) in fast 20 Lédndern Europas (M5) ist das Geld-
wechseln weggefallen und das Vergleichen der Preise leicht geworden. Kritikerinnen und Kritiker mei-
nen aber, dass eine gemeinsame Waéhrung fiir unterschiedlich starke Volkswirtschaften, wie zum Bei-
spiel Deutschland und Griechenland, nicht halten kann und dass der Euro schuld ist an den gestiegenen
Preisen (,Teuro)” (Hofmann-Schneller et al. 2016b, S. 85).
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4

Wirtschaftskompetenz von Schiiler/inne/n in Osterreich

Studien zur Wirtschaftskompetenz von Schiler/inne/n kénnen Auskunft Gber den gegenwartigen Stand
und etwaige Schwachstellen in der Wirtschaftsbildung geben und damit eine empirisch fundierte Grund-
lage fUr die Ableitung von Handlungsbedarfen sowie erforderlichen Bildungsmalinahmen liefern. An
dieser Stelle soll daher ein eingehender Uberblick (iber relevante Befunde zur Wirtschaftskompetenz
von Schuler/inne/n gegeben werden. Je nach Einzugsgebiet, Schulstufe sowie inhaltlicher und metho-
discher Ausrichtung ist die Bandbreite an in Frage kommenden Studien dabei mehr oder weniger um-
fanglich:
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Im nationalen Raum stellt sich die Befundlage ausnehmend diirftig dar, was sicherlich durch die
recht eingeschrankte curriculare Etablierung der Wirtschaftsbildung (siehe dazu den vorangegan-
genen Abschnitt) im Osterreichischen Schulsystem bedingt ist. Diese bringt mit sich, dass keine
bildungspolitisch verpflichtenden Kompetenzmessungen stattfinden und nur wenige Anknipfungs-
punkte flr die universitdre Forschung bestehen. Schon bedeutend mehr Befunde liegen flr den
gesamten deutschsprachigen Raum vor, wobei entsprechende Studien ebenfalls kaum von Seiten
der Bildungspolitik, sondern weitgehend von der wirtschaftspadagogischen Forschung getrieben
werden. Die ausgiebigsten Befunde finden sich schliel3lich im angloamerikanischen Raum, unter
anderem existieren dort Bildungsstandards sowie erprobte Testinstrumente fir unterschiedliche
Schulstufen.

Hinsichtlich der einbezogenen Schulstufe ist die betrachtliche Mehrheit der im deutschsprachigen
Raum durchgefihrten Studien auf die Sekundarstufe Il ausgerichtet, zu der auch differenzierte Be-
funde fir unterschiedliche Schultypen vorhanden sind. Zumeist werden dabei die héheren Jahr-
gange rund um die Reife- und Diplomprifung als Endpunkt der schulischen Ausbildung untersucht.
Andere Schulstufen werden mit den bestehenden Studien nur selten bedient, dementsprechend
lickenhaft ist die Befundlage fur die Sekundarstufe | sowie fir die Primarstufe. Wahrend fiir die
Sekundarstufe | zumindest noch vereinzelte Befunde vorliegen, sind fir die Primarstufe de facto
keine gegeben. Vor dem Hintergrund der allgemeinen Schulpflicht bis zum Ende der Sekundar-
stufe | erscheint die Vernachlassigung dieser Zielgruppen wenig nachvollziehbar, da Befunde rein
zur Sekundarstufe Il keinen Anspruch auf die Reprasentativitat sozialer Schichten erfiillen konnen
und somit auch an gesellschaftlicher Relevanz einbif3en.

Inhaltlich wird Wirtschaftskompetenz sowie ihre ,Teilmenge” Finanzkompetenz in den bestehenden
Studien in ihrer Breite und Tiefe oft unterschiedlich definiert und abgegrenzt. Das Spektrum erstreckt
sich von der Bericksichtigung einer breit gefassten wirtschaftlichen Allgemeinbildung bis hin zur
Einschrankung auf spezifische Geld- oder Finanzthemen. Den meisten Studien ist dabei gemein,
dass eine Fokussierung auf die Untersuchung von Wissen als zentrale kognitive Facette von Kom-
petenzen erfolgt, wahrend affektive Kompetenzfacetten, wie Einstellungen oder Interessen, haufig
unberucksichtigt bleiben. Argumente dafir lassen sich vor allem darin finden, dass Wissen weitge-
hend objektiv messbar ist und die Wissensvermittlung als eine wesentliche Aufgabe der Schule
verstanden werden kann.

Methodisch basieren die durchgefiihrten Studien Uberwiegend auf quantitativen Forschungsdesigns
und dem Einsatz von standardisierten Testinstrumenten mit Aufgaben im Multiple-Choice-Format.
Damit wird die Zielsetzung verfolgt, die Wirtschaftskompetenz von Schiiler/inne/n anhand umfang-
reicher Stichproben zu messen und differenzierte Leistungsvergleiche anzustellen. Fallweise ist zu-
satzlich eine geringere Anzahl an offenen Aufgabenformaten enthalten, um ergéanzend zu den vor-
gegebenen Antwortalternativen auch eigenstandige Begrindungen zu erheben. Demgegeniber
deutlich unterreprasentiert sind qualitative Studien zur tiefergehenden Erkundung der individuellen
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Vorstellungen, Einstellungen oder Interessen von Schiler/inne/n zu Wirtschafts- einschlieBlich Fi-
nanzthemen. Diese hatten das Potenzial, Lernprozesse transparent zu machen und typische Ver-
standnisschwierigkeiten aufzudecken.

Die Befunde der im deutschsprachigen Raum vorliegenden Studien offenbaren regelmafig klare Defi-
zite in der Wirtschaftskompetenz von Schiler/inne/n quer Gber unterschiedliche Schulstufen, Schulty-
pen und soziodemographische Schichten hinweg. Aus wissenschaftlicher Perspektive wird die Messung
von Wirtschafts- sowie von Finanzkompetenz jedoch nach wie vor als ein Desiderat der wirtschaftspa-
dagogischen Forschung angesehen. Offener Forschungsbedarf richtet sich insbesondere an die einge-
hendere Behandlung anderer Schulstufen als der Sekundarstufe Il, an die Entwicklung wissenschaftlich
fundierter Messinstrumente sowie an den Ausbau der qualitativen Forschung (vgl. Birke/Lutter, 2014;
Gnan et al., 2007; Seeber et al., 2015).

Im Folgenden werden ausgewahlte Studien zur Wirtschaftskompetenz von Schiler/inne/n im deutsch-
sprachigen Raum sowie deren zentrale Ergebnisse Uberblicksartig dargestellt. Diese Ausweitung Uber
die nationalen Grenzen hinaus wurde vorgenommen, um eine angemessene Anzahl an Studien einbe-
ziehen zu koénnen. Angesichts der strukturellen Gemeinsamkeiten der Schulsysteme im deutschspra-
chigen Raum erscheint zudem eine grundsatzliche Vergleichbarkeit der Ergebnisse gegeben. Die Aus-
wahl der Studien erfolgte nach den betrachteten Schulstufen, nach inhaltlichen und methodischen Ge-
sichtspunkten sowie nach der Relevanz der Befunde flir die Projektziele.

4.1 Wirtschaftskompetenz von Schiiler/inne/n der Sekundarstufe Il

4.1.1 Befunde zum osterreichischen Schulsystem

Von allen Schulstufen gestaltet sich die Befundlage zur Wirtschaftskompetenz von Schiler/inne/n der
Sekundarstufe Il am ausfihrlichsten. Zum &sterreichischen Schulsystem stehen mehrere Studien zur
Verfligung, die Detailergebnisse zu bestimmten Inhaltsbereichen oder Schultypen liefern. So wurden
etwa von Cechovsky das Wissen, die Einstellungen und die Verhaltensintentionen gegeniber Steuern
von Schiler/inne/n kaufmannischer Schulen untersucht (vgl. Cechovsky, 2018b). Das eingesetzte Er-
hebungsinstrument enthielt hierzu 24 Wissensaufgaben im Multiple-Choice-Format, die sowohl Grund-
lagen des Steuerrechts, die gesamtwirtschaftliche Funktion von Steuern als auch Fragen der personli-
chen Besteuerung behandelten. Die Einstellungs- und Verhaltensfragen waren dagegen im Rating-For-
mat gestaltet und deckten verschiedene Facetten der Steuerehrlichkeit, von der freiwilligen uber die
erzwungene Steuerehrlichkeit bis hin zur Steuervermeidung und Steuerhinterziehung, ab. Mit dem Er-
hebungsinstrument wurden insgesamt 688 Schiiler/innen, vorwiegend aus vierten Jahrgangen, aus
HAKs in Wien, Niederosterreich und dem Burgenland befragt. Nachfolgend finden sich ausgewahlte
Ergebnisse (vgl. Cechovsky, 2018a; Cechovsky, 2018b):

e Beiden Wissensaufgaben wurde von den befragten Schiler/inne/n in Summe eine durchschnittliche
Lésungsrate von 64% erzielt. Die mittlere Streuung der Ergebnisse um diesen Durchschnitt war mit
rund 7% eher gering.

e Die mittleren Losungsraten einzelner Aufgaben erstreckten sich von 28% bis 81%. Inhaltlich be-
herrschten die Schiler/innen insbesondere die Umsatzsteuer und die Kapitalertragsteuer, wahrend
die Einkommensteuer sowie Grundlagen des Steuersystems die gréfiten Schwierigkeiten bereite-
ten.

¢ In Gruppenvergleichen konnten die Noten in Rechnungswesen und auch in Deutsch als die wesent-

lichen Einflussmerkmale auf das Steuerwissen identifiziert werden. Nach dem Geschlecht waren
weiters klare Leistungsunterschiede zugunsten der Schiler/innen ersichtlich.
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e Beziglich der Einstellungen gegeniber Steuern zeigten die Schiler/innen in der freiwilligen Steu-
erehrlichkeit sowie in der Steuervermeidung die héchsten Auspragungen. Diese erfuhren durch-
schnittliche Zustimmungsraten von 65% sowie 63%.

e Bei den Verhaltensintentionen gegenuiber Steuern offenbarten die Schiiler/innen ebenfalls in der
freiwilligen Steuerehrlichkeit sowie in der Steuervermeidung die hochsten Auspragungen. Diesen
kamen mittlere Zustimmungsraten von 64% sowie 59% zu.

¢ In Korrelationsanalysen lief3en sich starke Zusammenhange zwischen Einstellungen und korres-
pondierenden Verhaltensintentionen feststellen. Ein hdheres Steuerwissen stand zudem mit héhe-
ren Auspragungen in der freiwilligen Steuerehrlichkeit, aber auch in der Steuervermeidung in Ver-
bindung.

Ebenso mit dem berufsbildenden Schulwesen beschaftigten sich Bonomo und Rosner, die in ihrer Stu-
die das Wirtschaftswissen von Schiler/inne/n hoéherer kaufmannischer Schulen erhoben (vgl.
Bonomo/Rosner, 2015). Dazu kam eine Kombination von 33 Aufgaben im Multiple-Choice-Format aus
verbreiteten und erprobten Instrumenten, wie dem Wirtschaftskundlichen Bildungstest oder den PISA-
Tests, zum Einsatz. Die Auswahl der Aufgaben erfolgte anhand einer Medienanalyse im Hinblick auf
die Relevanz der Aufgabeninhalte fur ein wirtschaftliches Alltagsverstédndnis. An den Erhebungen nah-
men insgesamt 213 Schiiler/innen der fiinften Jahrgange aus HAKs und HLWs in Wien und Niederos-
terreich teil. Ausgewahlte Ergebnisse sind nachfolgend zusammengestellt (vgl. Bonomo/Rosner, 2015;
Greimel-Fuhrmann et al., 2014):

e Uber alle Aufgaben gerechnet wurde von den befragten Schiiler/inne/n eine durchschnittliche Lé-
sungsrate von 66% erreicht. Die maximale Losungsrate lag bei 94%, die minimale bei 30%.

e Ausgepragte Kenntnisse lie3en sich vor allem zu bestimmten betriebswirtschaftlichen Kennzahlen
feststellen. So wurden etwa Aufgaben zur Definition des Gewinns sowie zu Einflussgré3en auf den
Aktienkurs von mehr als 75% der Schiler/innen korrekt beantwortet.

e Wissensdefizite zeigten sich dagegen vorrangig im Verstandnis grundlegender Fragen des Wirt-
schaftens. Aufgaben zur Knappheit von Ressourcen oder auch zum Denken in Opportunitatskosten
wurden von weniger als 50% der Schiler/innen richtig gelost.

Eine &hnlich gelagerte Studie zum Wirtschaftswissen von Schiler/inne/n der Sekundarstufe Il fihrten
Koch und Kornfeld durch, bertcksichtigten darin jedoch auch das allgemeinbildende Schulwesen
(Koch/Kornfeld, 2013). Das Wirtschaftswissen wurde anhand von zwolf Aufgaben im Multiple-Choice-
Format erhoben, die anhand eines gekirzten Zeitungsartikels volkswirtschaftliche Konzepte wie Infla-
tion, Arbeitslosigkeit oder Wirtschaftswachstum thematisierten. Erganzend zu den Wissensaufgaben
wurden auch Fragen zum Interesse an Wirtschaft und dem Wirtschaftsunterricht gestellt. In der Studie
wurden insgesamt 400 Schiler/innen der Maturajahrgange aus HAKs sowie AHS in Wien, Niederdster-
reich und dem Burgenland befragt. Nachfolgend sind ausgewahlte Ergebnisse angefiihrt (vgl. Greimel-
Fuhrmann, 2013; Koch/Kornfeld, 2013):

e Je nach Aufgabeninhalt und Schultyp erzielten die befragten Schiiler/innen recht unterschiedliche
Ergebnisse. Die durchschnittlichen Lésungsraten der einzelnen Aufgaben lagen zwischen 8% und
87%.

e Hinsichtlich der Aufgabeninhalte wurden vor allem einzelne wirtschaftliche Begrifflichkeiten gut be-

herrscht. Mehr als 70% der Schuler/innen konnten beispielsweise den Exportbegriff oder das Prinzip
von Angebot und Nachfrage richtig beschreiben.
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e Schwierigkeiten bereiteten demgegeniiber die Beurteilung wirtschaftlicher Zusammenhange. Ent-
sprechende Aufgaben zu Ursachen von Reallohnsteigerungen oder zur Interpretation wirtschaftli-
cher Diagramme wurden von weniger als 20% der Schuler/innen korrekt beantwortet.

e Zwischen den Schultypen fielen die Leistungsunterschiede in Summe nicht betrachtlich aus. Ledig-
lich bei zwei Aufgaben, und zwar zu den Rechtsformen von Unternehmen, ergaben sich markante
Wissensvorspringe zugunsten der Schiler/innen aus der HAK.

e Das Interesse an Wirtschaft war in der HAK etwas starker ausgepragt. 52% der HAK-Schiiler/innen
gegenlber 42% der AHS-Schiler/innen gaben ein Uberwiegendes Interesse an wirtschaftlichen
Themen an. In beiden Schultypen wiinschte sich mehr als die Halfte der Schuler/innen mehr Wirt-
schaftsthemen im Unterricht.

In einer etwas alteren, im nationalen Raum jedoch haufig referenzierten Studie untersuchten
Brandimaier et al. das Wirtschaftswissen sowie die Einstellungen und Interessen gegenlber Wirtschaft
von AHS-Schiuler/inne/n (vgl. Brandimaier et al., 2006). Zum Wirtschaftswissen enthielt der zu diesem
Zweck entwickelte und erprobte Fragebogen 18 Aufgaben im Multiple-Choice-Format, die zum Teil aus
verbreiteten Instrumenten wie dem Wirtschaftskundlichem Bildungstest entnommen waren. Die Einstel-
lungsfragen stellten auf die Haltungen zu Globalisierung und Konsum ab, wahrend die Interessensfra-
gen neben dem privaten Interesse auch jenes am Wirtschaftsunterricht behandelten. Zur Erprobung
des Fragebogens wurde dieser an insgesamt 462 Schiler/inne/n der elften und zwdélften Schulstufen
aus AHS in Wien und Niederdsterreich eingesetzt. Nachfolgend finden sich ausgewahlte Ergebnisse
(vgl. Brandlmaier et al., 2006):

e Uber die gesamte Stichprobe gerechnet konnten die befragten Schiiler/innen im Durchschnitt etwas
mehr als ein Drittel der Wissensaufgaben korrekt beantworten.

e Im Detail zeigten sich markante Unterschiede nach den Aufgabeninhalten. So fielen den Schi-
ler/inne/n rechtliche und wirtschaftspolitische Themen wesentlich leichter als klassische betriebs-
wirtschaftliche Themen.

¢ In den Einstellungen gegeniiber Wirtschaft lieRen sich bei den Schiler/inne/n differenzierte bis kri-
tische Haltungen beobachten. Am deutlichsten war dies in der Einstellung zur Globalisierung zu
erkennen.

e Das Interesse der Schiler/innen an Wirtschaft war mafig ausgepragt. Weder in der personlichen
Auseinandersetzung noch im Unterricht schrieben sie wirtschaftlichen Themen einen bedeutenden
Stellenwert zu.

e Die Schdler/innen gaben mehrheitlich an, iber mangelnde wirtschaftliche Fertigkeiten und Erfah-
rungen zu verflgen. Ein Uberwiegender Anteil traute sich etwa nicht zu, ein Bankkonto mit guinstigen
Konditionen zu eréffnen.

Von Katschnig und Hanisch stammt eine &hnliche Studie zum Wirtschaftswissen von AHS-Matu-
rant/inn/en, in der ein empirischer Vergleich mit ausgewahlten Nachbarlandern angestellt wurde (vgl.
Katschnig/Hanisch, 2005). Fir die Studie wurde ein Fragebogen mit zwolf Wissensaufgaben im Mul-
tiple-Choice-Format aus bestehenden und erprobten Instrumenten zusammengestellt. Die Aufgaben
waren den drei Inhaltsbereichen Wirtschaftssysteme, Wirtschaftsparameter und Marktwirtschaft zuge-
ordnet. An den Erhebungen nahmen insgesamt 2.179 Maturant/inn/en der AHS aus Osterreich,
Deutschland, Tschechien und Ungarn teil, davon 818 aus Osterreich. Ausgewahlte Ergebnisse sind
nachfolgend dargestellt (vgl. Katschnig/Hanisch, 2005):
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e Bezogen auf Osterreich wurden von den befragten Maturant/inn/en je nach Inhaltsbereich durch-
schnittliche Lésungsraten zwischen 46% und 73% der Aufgaben erlangt. Die hdchste Losungsrate
ergab sich im Inhaltsbereich Wirtschaftsparameter, die geringste im Inhaltsbereich Wirtschaftssys-
teme.

e Auf Ebene der konkreten Aufgabeninhalte fielen den Maturant/inn/en bestimmte Wirtschaftspara-
meter besonders leicht. So wurden etwa bei der Begriffsbestimmung des Haushaltsdefizits oder der
Beschreibung der Inflationsrate mittlere LOsungsraten von 91% und 85% erzielt.

e Als herausfordernd erwies sich fir die Maturant/inn/en vor allem die Unterscheidung von Wirt-
schaftsideologien. Bei der Zuordnung von wirtschaftspolitischen Ma3nahmen zum Neoliberalismus
oder Keynesianismus lagen die durchschnittlichen Lésungsraten zwischen 38% und 52%.

¢ Im Landervergleich nahmen die 6sterreichischen Maturant/inn/en den zweiten Platz ein. Sie erreich-
ten in allen Inhaltsbereichen bessere Ergebnisse als die Maturant/inn/en aus Tschechien und Un-
garn, jedoch schwachere als jene aus Deutschland.

Eine weitere Studie ist jene von Schmid, in der Absolvent/inn/en der Sekundarstufe Il zu ihren Kennt-
nissen, Einstellungen und Interessen hinsichtlich der Internationalisierung befragt wurden (vgl. Schmid,
2006). Zur Erhebung der diesbeziiglichen Kenntnisse kam ein Fragebogen mit 20 Aufgaben im Multiple-
Choice-Format zum Einsatz, die sowohl Fakten zu Osterreichs AufRenhandelsaktivititen als auch das
allgemeine Verstandnis von Ursachen und Auswirkungen des Auf’enhandels behandelten. Die Einstel-
lungsfragen bezogen sich vorwiegend auf die Meinung zur Europaischen Union und zur Globalisierung.
Im Rahmen der Studie wurden insgesamt 3.260 Schiler/innen der Maturajahrgange verschiedenster
Schultypen und Bundeslander befragt. Nachfolgend sind ausgewahlte Ergebnisse zusammengefasst
(vgl. Schmid, 2006):

¢ Die Kenntnisse der befragten Schuler/innen wurden nach dem Schulnotensystem bewertet und er-
streckten sich je nach Schultyp im Durchschnitt von Gut bis Genligend. Die besten Noten erreichten
die HAK und die AHS, die schwéachsten Noten erhielten die HAS und sonstige BMS.

e Die Aufgabeninhalte erwiesen sich fiir die Schiiler/innen als unterschiedlich schwierig. So konnten
noch uber 70% der Schiler/innen die Auswirkungen von Wechselkursanderungen korrekt beurtei-
len, doch nur rund 30% konnten Merkmale von Zollunionen und Freihandelszonen richtig bestim-
men.

¢ In Gruppenvergleichen stellten sich klare Leistungsunterschiede nach dem Geschlecht heraus,
Schiler schnitten in allen Schultypen durchwegs besser ab als Schilerinnen. Keinen nennenswer-
ten Einfluss ibte dagegen ein etwaiger Migrationshintergrund der Schiiler/innen aus.

o Die Schuler/innen drickten ein grundsatzliches Interesse an Wirtschaftsthemen aus, dass sich je-
doch bedeutend seltener auch in konkreten Aktivitdten wie selbststandigem Informationsverhalten
niederschlug. Knapp ein Drittel der Schiler/innen gab an, sich nicht fir Wirtschaft zu interessieren.

e Hinsichtlich der Behandlung von Themen der Internationalisierung im Unterricht zeichnete sich ein
gespaltenes Bild ab. Wahrend etwa die Halfte der Schiler/innen anfuihrte, dass solche Themen
regelmafig behandelt werden, war dies fiir die andere Halfte nicht der Fall.

e Die Einstellungen der Schiiler/innen fielen sowohl zur Europaischen Union (EU) als auch zur Glo-
balisierung Uberwiegend differenziert bis zustimmend aus. Ein héheres Wirtschaftsinteresse sowie
bessere Kenntnisse Uber die Internationalisierung gingen mit einer positiveren Einstellung zur EU
einher.
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In einer von wenigen qualitativen Studien erkundete Szoncsitz die grundlegenden Vorstellungen zu
Wirtschaft und Wirtschaftsunterricht von Schuler/inne/n der gymnasialen Oberstufe (vgl. Szoncsitz et
al., 2017; Szoncsitz, 2018; Szoncsitz, 2019). Zu diesem Zweck wurden problemzentrierte Interviews mit
Schuler/inne/n gefiihrt, in denen unter anderem die Fragen behandelt wurden, welche Assoziationen
diese mit Wirtschaft bilden und welche Rollen sie den unterschiedlichen Wirtschaftsakteur/inn/en zu-
schreiben. In diesem Zusammenhang wurden auch die Erfahrungen sowie Erwartungen in Bezug auf
den Wirtschaftsunterricht eingeholt. An der Interviewstudie nahmen insgesamt 45 Schuler/innen der
neunten bis zwolften Schulstufe aus AHS in Wien, Niederdsterreich und dem Burgenland teil. Ausge-
wahlte Ergebnisse sind nachfolgend beschrieben (vgl. Szoncsitz et al., 2017; Szoncsitz, 2018; Szon-
csitz, 2019):

¢ Im Kern deuteten die Vorstellungen der befragten Schiiler/innen darauf hin, dass vielen nicht klar
bewusst ist, in welchem Ausmal sie bereits Teil der Wirtschaft sind. Die eigene wirtschaftliche Rolle
wurde mehr im Abseits als inmitten eines mitgestaltbaren Wirtschaftssystems wahrgenommen.

e Der Mehrheit der Schuler/innen erschloss sich Wirtschaft Uber einen finanziell gepragten Zugang.
Wirtschaft wurde hier primar mit dem Austausch monetarer Mittel, mit Profitstreben und mit den
Banken als wesentliche Wirtschaftsakteur/inn/e/n in Verbindung gebracht.

e Ein geringerer Anteil der Schiiler/innen verfolgte einen politisch gepragten Zugang zu Wirtschaft.
Hierbei wurde Wirtschaft vorwiegend Uber die Aktivitdten des Staats als zentralem Wirtschaftsakteur
definiert, wobei sich immer wieder Abgrenzungsschwierigkeiten zwischen Wirtschaft und Politik
zeigten.

e Viele Schiler/innen fihlten sich mit ihren Wirtschaftskenntnissen nicht ausreichend auf das Leben
nach der Schule vorbereitet. Eigenen Aufklarungs- und Erganzungsbedarf erkannten sie insbeson-
dere zu den Themen Steuern und Finanzen.

e Die Schuler/innen auRerten wiederholt Forderungen nach einer starkeren Bertcksichtigung ihrer
Lebenswelt im Wirtschaftsunterricht. Dies machte deutlich, dass eine Anschlussfahigkeit der wirt-
schaftlichen Unterrichtsinhalte nicht immer gegeben scheint.

o Die Qualitat des Wirtschaftsunterrichts wurde von den Schuler/inne/n Gberwiegend an der Lehrper-
son festgemacht. Fur die Anschaulichkeit und Verstandlichkeit der Inhalte wurden dabei insbeson-
dere die Erfahrungen und die Begeisterung der Lehrperson verantwortlich gemacht.

Eine weitere qualitative Studie stammt von Cechovsky, die im Vorfeld ihrer quantitativen Erhebung die
Vorstellungen zu Steuern von Schiler/inne/n kaufmannischer Schulen explorativ untersuchte (vgl.
Cechovsky, 2018b). Die Schiler/innen wurden dazu in problemzentrierten Interviews unter anderem
danach gefragt, welche unmittelbaren Assoziationen sie zu Steuern bilden, zu welchem Zweck Steuern
eingehoben werden und von welchen Steuern sie personlich betroffen sind. Insgesamt wurden im Rah-
men der Interviewstudie 22 Schiler/innen, Uberwiegend aus vierten Jahrgangen, aus HAKs in Wien,
Niederdsterreich und dem Burgenland befragt. Nachfolgend sind ausgewahlte Ergebnisse angefihrt
(vgl. Cechovsky, 2018a; Cechovsky, 2018b):

e Als erste Assoziationen zum Thema Steuern nannte die gro3e Mehrheit der befragten Schiler/innen
die Umsatzsteuer und die Einkommensteuer. Im Detail zeigten sich Abgrenzungsschwierigkeiten
zwischen verschiedenen Steuern, Geblhren und Beitragen.

e Bezlglich der Umsatzsteuer konnten die Schiler/innen zwar unterschiedliche Steuersatze anfih-

ren, diese jedoch nicht immer korrekt zuordnen. Eine inhaltliche Begrindung fiir die unterschiedli-
chen Steuersatze konnte Uberdies nur selten gegeben werden.
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e Hinsichtlich der Einkommensteuer lieRen sich gréRere Unklarheiten feststellen. Nur wenige Schu-
ler/innen konnten beispielsweise die Einkommensgrenzen erlautern oder nachvollziehen, warum
sie bei der Arbeithehmerveranlagung bereits bezahlte Steuern zuriickerhalten.

e Die Pflicht, Steuern zu zahlen, schrieben die Schiler/innen vor allem den Haushalten zu. Im Ge-
genzug nahmen einige falschlicherweise an, dass offentliche Institutionen oder auch Banken bei
ihren Geschaften generell keine Steuern zahlen mussten.

¢ Im Hinblick auf die Verwendung der Steuereinnahmen wurden zumeist Schulen, &ffentliche Ver-
kehrsmittel sowie die Infrastruktur thematisiert. Andere 6ffentliche Guter, wie die 6ffentliche Sicher-
heit oder das Rechtssystem, blieben dagegen haufig unerwahnt.

4.1.2 Weitere Befunde aus dem deutschsprachigen Raum

Im deutschsprachigen Raum liegt eine Reihe an Befunden von beachtlichem Umfang zur Wirtschafts-
kompetenz von Schuler/inne/n der Sekundarstufe 1l vor, wobei jene rund um den Wirtschaftskundlichen
Bildungstest sicherlich die grofite Bekanntheit erlangten (vgl. Beck et al., 1998). Dabei handelt es sich
um eine von Beck et al. flir den deutschsprachigen Raum Ubersetzte und adaptierte Version des eng-
lischsprachigen Test of Economic Literacy, der zur standardisierten Messung des Wirtschaftswissens
auf dem Niveau der Sekundarstufe Il international vorherrschend ist. Durch diese Anschlussfahigkeit
wird eine internationale Vergleichbarkeit des Wirtschaftswissens von Schiiler/inne/n ermdglicht. Das
Instrument besteht aus zwei Parallelversionen mit jeweils 46 Testaufgaben im Multiple-Choice-Format,
die allesamt wirtschaftliche Basiskonzepte behandeln. Inhaltliches Fundament dafiir ist ein Rahmenmo-
dell mit den vier Inhaltsbereichen wirtschaftliche Grundlagen, Mikrodkonomie, Makrotkonomie und in-
ternationale Wirtschaftsbeziehungen. Der Wirtschaftskundliche Bildungstest ist in der wirtschaftspada-
gogischen Forschung im deutschsprachigen Raum weit verbreitet und bereits in zahlreichen Studien
zur Messung des Wirtschaftswissens von Schiiler/inne/n der Sekundarstufe Il eingesetzt worden. Im
Rahmen der Normierungsstudie des Instruments wurden allein in Deutschland insgesamt 9.142 Schi-
ler/innen unterschiedlicher Schultypen und Ausbildungsgange getestet. In der Gesamtstichprobe ergab
sich dabei eine durchschnittliche Lésungsrate von rund 45% der Testaufgaben, wobei sich betrachtliche
Unterschiede zwischen den Schultypen und Ausbildungsgéngen zeigten. Die Schiler/innen aus dem
Gymnasium sowie der Lehre fiir Industrie, Banken und Versicherungen erzielten mit einer mittleren
Loésungsrate von etwa 55% weitaus bessere Ergebnisse als jene aus der Realschule, der Berufsfach-
schule sowie der Lehre flir den Einzelhandel mit einer mittleren Losungsrate von ca. 35%. Nach dem
Geschlecht ergaben sich ebenfalls bedeutende Unterschiede in den Testleistungen, die Schuler schnit-
ten Uber alle Schultypen hinweg um durchschnittlich 5% bis 9% besser ab als die Schilerinnen. In
Verbindung mit dem Test of Economic Literacy war der Wirtschaftskundliche Bildungstest auch tber die
nationalen Grenzen hinaus in mehrere internationale Vergleichsstudien einbezogen, wobei die bislang
gréRte die USA, GroRbritannien, Korea, Deutschland, Osterreich und die Schweiz umfasste. Im Lan-
dervergleich erlangten hierbei die Schiler/innen aus GrofRbritannien mit einer durchschnittlichen L&-
sungsrate von 64% die besten Ergebnisse, gefolgt von jenen aus Korea mit 52% und den USA mit 48%.
Der Stichprobe aus Grof3britannien wurde allerdings aufgrund mangelhafter Reprasentativitat nachtrag-
lich die Vergleichbarkeit abgesprochen. Die Schiiler/innen aus Osterreich zeigten mit einer durchschnitt-
lichen Lésungsrate von 44% hinter jenen aus Deutschland und der Schweiz mit jeweils 45% die ver-
gleichsweise schwachsten Leistungen (vgl. Beck et al., 1998; Ludecke-Plimer/Sczesny, 1998;
Sczesny/Liudecke-Plimer, 1998).

Eine im deutschsprachigen Raum ebenfalls oft zitierte Studie ist jene von Wirth und Klein, in der das
wirtschaftliche Allgemeinwissen sowie die Einstellungen und Interessen gegenuber Wirtschaft von
Schiler/inne/n der Sekundarstufe in Baden-Wiirttemberg erhoben wurden (vgl. Wiirth/Klein, 2001). Das
eingesetzte Erhebungsinstrument war dabei nicht als klassischer Bildungstest fir eine bestimmte Schul-
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stufe konzipiert, sondern mehr als eine punktuelle Auswahl von Fragen, die zur wirtschaftlichen Allge-
meinbildung gezahlt werden kdnnen. Es umfasste beispielsweise Wissensaufgaben zu wirtschaftlichen
Fakten und Begrifflichkeiten wie Einkommensgrenzen, Arbeitslosenstatistiken, Wechselkursen oder
Wertpapieren. Weiters enthalten waren Einstellungsfragen zur Marktwirtschaft, zu Unternehmen und
Wettbewerb sowie zu Politik und Sozialleistungen. An den Erhebungen nahmen insgesamt 6.280 Schu-
ler/innen der achten bis zwolften Schulstufe samtlicher Schultypen in Baden-Wirttemberg teil. Zwischen
den einzelnen Wissensaufgaben zeigten sich dabei teilweise grolie Unterschiede in den Losungsraten.
Gut wurden von den befragten Schiler/inne/n vor allem Aufgaben zu finanzwirtschaftlichen Inhalten
beantwortet, wahrend jene zu auRenwirtschaftlichen oder wirtschaftspolitischen Inhalten oft bedeutend
schlechter geldst wurden. Wie auch in den Untersuchungen mit dem Wirtschaftskundlichen Bildungstest
lieRen sich bei den Wissensaufgaben klare Leistungsunterschiede zwischen Schultypen und Ge-
schlechtern feststellen. So wurden auf der achten Schulstufe von den Gymnasiast/inn/en im Durch-
schnitt 62%, von den Hauptschuler/inn/n nur 37% der Fragen korrekt beantwortet. Nach Geschlecht war
der Anteil an Schulerinnen im untersten Leistungsquartil Gber alle Schultypen und Schulstufen gerech-
net rund doppelt so hoch wie der der Schiiler. Das Interesse an Wirtschaft fiel bei den Schiiler/inne/n
zwar insgesamt nur maRig aus, bei den Interessierten war dafir allerdings auch ein merklich héheres
wirtschaftliches Allgemeinwissen ersichtlich. In der Einstellung der Schuler/innen zur Wirtschaft offen-
barte sich ein differenziertes Bild in Abhangigkeit der Schultypen und Schulstufen. Wahrend in den ge-
ringeren Jahrgangen, insbesondere der Haupt- und Realschule, eine indifferente bis ablehnende Hal-
tung zur Marktwirtschaft zum Ausdruck kam, schlug diese in den héheren Jahrgéngen in eine zustim-
mende Grundhaltung um. Ein héheres Wirtschaftswissen ging zudem mit einer positiveren Einstellun-
gen zur Marktwirtschaft einher (vgl. Warth/Klein, 2001).

In einer aktuelleren Studie untersuchten Schumann et al. die 6konomischen Kompetenzen von Matu-
rant/inn/en in der Deutschschweiz (vgl. Schumann/Eberle, 2014). Dazu wurde, basierend auf einem
umfassenden Kompetenzverstandnis, ein eigenes Testinstrument entwickelt, das nicht nur das Wirt-
schaftswissen, sondern auch Interessen und Einstellungen gegeniber Wirtschaft abdeckte. Im Kern
standen jedoch die 111 Aufgaben zum Wirtschaftswissen, die im Multiple-Choice-Format gestaltet wa-
ren und anhand von Auszigen modifizierter Zeitungsartikel wesentliche Themen der Betriebs- und
Volkswirtschaft sowie des Rechnungswesens behandelten. Mit dem entwickelten Instrument wurde die
Wirtschaftskompetenz von insgesamt 2.328 Schiiler/inne/n der Maturajahrgange unterschiedlicher
Schultypen in der Deutschschweiz reprasentativ erhoben. Im Rahmen der Analyse wurden die deskrip-
tiven Testergebnisse zur besseren Vergleichbarkeit auf einen mittleren Indexwert von 500 standardisiert
und im Hinblick auf Gruppenunterschiede sowie auf Zusammenhange zwischen den erhobenen Kom-
petenzfacetten naher untersucht. Im Wirtschaftswissen der befragten Schiler/innen offenbarte sich da-
bei Gber alle Inhaltsbereiche ein betrachtlicher Vorsprung von Schulen mit kaufmannischer Ausrichtung
bzw. Schwerpunktfachern. Beispielsweise wurde im Wirtschaftsgymnasium ein Indexwert von 542, in
den restlichen Gymnasien ein Wert von 465 erzielt. Ebenso lie3 sich in allen Inhaltsbereichen ein klarer
Geschlechtereffekt zugunsten der Schiiler feststellen, der jedoch mit Indexwerten von 519 zu 480 we-
niger deutlich ausfiel als der Schuleffekt. Im Gegensatz zum Geschlecht erwies sich der soziokulturelle
Hintergrund nicht als bedeutsames Einflussmerkmal auf das Wirtschaftswissen. Weiters ergaben sich
positive, wenn auch eher gering ausgepragte Zusammenhange des Wirtschaftswissens mit den Inte-
ressen und Einstellungen gegentiber Wirtschaft sowie mit den kognitiven Grundfahigkeiten, den
Deutsch- und den Mathematikleistungen. Der vergleichsweise starkste Zusammenhang mit dem Wirt-
schaftswissen zeigte sich dabei in den Einstellungen zu Wirtschaft (vgl. Juttler/Schumann, 2016; Schu-
mann/Eberle, 2014; Schumann et al., 2013).

Aus dem auferuniversitaren Bereich ist die Jugendstudie zu Wirtschaftsverstandnis und Finanzkultur
zu nennen, die in einem dreijahrigen Rhythmus im Auftrag des Bundesverbands deutscher Banken
durchgefiihrt wird (vgl. Bankenverband, 2018). Bei der Studie handelt es sich um eine Kombination aus
Wissensabfrage und Meinungsumfrage. Neben grundlegenden wirtschaftlichen und finanzwirtschaftli-
chen Konzepten wie dem Prinzip von Angebot und Nachfrage oder der Inflationsrate werden etwa auch
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